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Till Konungen

I skrivelse till Konungen den 4 augusti 1950 hemstillde 1948 &rs befils-
utredning efter samrad med 1946 ars skolkommission, att en sirskild utred-
ning om inrattandet av praktiska gymnasier och dirmed sammanhéngande
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fragor matte verkstillas. Motiveringen hérfor aterfinns i Befialsutredningens
betinkande »Befilsordningen vid infanteriet> (SOU 1953:28), narmare
bestimt i den reservation som minoriteten inom utredningen avgav (s.
399 ff). Det heter hér bl. a.:

»>Till officersyrket soker sig ofta ungdomar med intresse for fysisk fostran
och friluftsliv. Gymnasiet har inte samma lockelse fér ynglingar med dessa
intressen. Officersyrket kriiver dessutom intresse for organisatoriska upp-
gifter av praktisk art. Av en officer krivs gott handlag med minniskor,
fortrogenhet med svensk manlig ungdoms psyke och levnadsproblem och
formaga att vara arbetsledare. Gymnasiestudierna utgora ingen forberedelse
£6r en verksamhet av denna art. I foljande avsnitt framlagges darfor forslag
om inrittande av praktiska gymnasier, sidoordnade med det vanliga gym-
nasiet och liksom detta avsedda att ge kvalificerade kunskaper i vissa am-
nesgrupper, men dessutom si konstruerade, att eleverna under hela studie-
tiden uppehilla kontakten med arbetsliv och samhéllsliv och fa psykologisk
och praktisk triining i arbetsledareuppgifter, samtidigt som avsevird tid
dgnas at fysisk fostran, friluftsliv och organisatoriska uppgifter i samband
hirmed. Dessa praktiska gymnasier skulle emellertid forfela sin uppgift,
om de vore avsedda enbart for blivande officerare. De bora férbereda ocksa
£or det stora antal civila levnadsbanor, som {or sin rekrytering ar vida mer
betjanta med en utbildning av nyssberérda slag an av den, som det vanliga
gymnasiet med sin akademiska inriktning ar avsedd att ge. Det ar inte
mojligt att nu bedéma, vilket antal praktiska gymnasier det kan bli fraga
om eller den kvantitativa tillstrémningen till officersbanan frin dessa. En
forutbildning av denna typ bér kunna locka begavningar med goda forut-
sittningar och avgjort intresse for militar verksamhet, och officerskaren
far diarigenom ett inte obetydligt tillskott av arbetskraft, bittre forutbildad
for yrket ifriga dn den, som kommer fran det vanliga gymnasiet.»

Genom beslut den 30 juni 1952 uppdrog Kungl. Maj:t at undertecknad
att utreda fragan om inrittandet av praktiska gymnasier. Genom beslut av
den 22 oktober 1954 uppdrogs at foljande personer att som experter bitrada
utredningen, nimligen byrachefen fil. lic. Ejnar Neymark, forste byrasek-
reteraren Henry Nord, nuvarande skolinspektoren fil. mag Britta Stenholm
och civilingenjéren fil. lic. Hans Wirdenius. Till utredningens forfogande
har dessutom stitt en rad Amnesexperter samt expertis fran arbetsmarknads-
styrelsen.

DA utredningen nu slutférts, ifragasitter utredaren, om beteckningen
praktiska gymnasier dr adekvat fér den gymnasieform som i nu forelig-
gande betinkande foreslis bli inréittad. Beteckningen #ar dgnad att fram-
kalla missforstand. Mahinda skulle beteckningen sociala gymnasier vara
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mera adekvat. I si fall maste emellertid det allménna gymnasiets sociala
gren fa en ny beteckning.
Med overlamnande av utredningens betinkande hemstdlles,

att Eders Kungl. Maj:t métte for riksdagen framligga
forslag om inrittandet av praktiska gymmnasier i Overens-
staimmelse med den i betdnkandet féreslagna utformningen.

Stockholm den 29 december 1959

STELLAN ARVIDSON






KAPITEL 1

Motivering

i

Samhillsutvecklingen under 1900-talet har kiinnetecknats frimst av indu-
strialisering i alltmer forcerat tempo och av politisk, ekonomisk och kultu-
rell demokratisering. Den tekniska utvecklingen inom niringslivet har ékat
samhillets resurser, och demokratiseringen har inneburit att vilstands-
okningen kommit ocksa de breda folklagren till del.

Denna utveckling har fitt betydande konsekvenser for vart utbildnings-
vasende. I bérjan av seklet var folkskolan dnnu sexarig och i stort sett utan
overbyggnader; undantagsformer var vanliga. De hégre skolorna, liarover-
ken och flickskolorna, rekryterades huvudsakligen ur burgna familjer eller
familjer som trots ekonomiska svérigheter sokte uppritthilla akademiska
traditioner. Eleverna i de hégre skolorna utgjorde endast nagra fa procent
av varje drskull. Ekonomiska och geografiska spirrar liksom socialgrupps-
attityder begrinsade hért antalet av dem som sékte sig till hogre studier;
4 andra sidan motsvarade detta antal i stort sett den foreliggande efterfragan
pa arbetskraft med hogre teoretisk utbildning.

Vilstindsutvecklingen har emellertid successivt satt allt fler familjer i
stand att bereda sina barn en lingre skolging &n folkskolans. Trots det att
folkskolan forlingts och dess undervisning i manga avseenden férbittrats
och att dverbyggnader av olika slag skapats, har tillstrémningen till real-
skolan och darmed jamforliga skolformer under decenniernas gang oOkat i
jamn takt, fran nagra fa procent av arskullen till inemot hilften av alla
barn. Det betyder, att i friga om realskolestadiet spirrarna pa bred front
har genombrutits. Avgorande hirfér har givetvis varit foraldrarnas énskan
att ge sina barn en si god start i livet som méjligt; da de ekonomiska forut-
sattningarna kommit till stind, har denna 6nskan haft kraft nog att
férandra socialgruppsattityderna. En bidragande orsak har varit insikten,
att samhaillet, vars funktioner alltmer differentierats, i allt hogre grad fatt
behov av realskoleutbildad arbetskraft och att en bittre allménbildnings-
grund én den folkskolan hinner ligga krivs inom allt fler yrken.

Denna utveckling framtvingade den omlidggning av skolsystemet, varom
principbeslut fattades vid 1950 ars riksdag. Folkskola och realskola sam-
manslas till en enhetsskola, som iar avsedd att erbjuda alla barn en efter
vars och ens forutsitiningar anpassad skolgang fram till den tidpunkt da
realexamen brukat avliggas. En successiv vergang till enhetsskolesystem
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inleddes 1949, da de forsta forsoksdistrikten startade sin verksambhet; tio
ar senare har forsoksverksamheten fatt en sidan omfattning, att vart tredje
svenskt barn borjar sin skolgdng i enhetsskolan. En generell 6vergang till
enhetskolesystem skall enligt ett riksdagsbeslut 1957 inledas 1962; den
beriknas numera vara avslutad under 1960-talet.

Reformen innebir, att realskolestadiet blir obligatoriskt. P4 enhetsskolans
hogstadium kan den elev som si onskar och som har de nédvéndiga forut-
siattningarna né fram till en kompetens som motsvarar realexamen. Rekry-
teringsbasen for gymnasiet har diarigenom ansenligt breddats. Fran ett skol-
distrikt med enhetsskolesystem soker sig erfarenhetsmissigt fler elever till
gymnasiet dn fran ett distrikt med realskola och folkskola och avsevirt
mycket fler 4n fran ett distrikt med enbart folkskola. Under forutsiattning att
arskullarnas storlek 4r konstant kan man alltsi ridkna med att enhetssko-
lans generella genomférande kommer att betyda en kraftig okning av till-
stromningen till gymnasiet.

Aven bortsett fran omliggningen till enhetsskolesystem kommer emeller-
tid gymnasiets relativa andel av arskullarna att oka. Ocksa hérvidlag ar
vélstandsokningen den avgérande omstindigheten. Genom denna inriktas
fordldrarnas ambition for barnens rikning i hogre grad an tidigare pa gym-
nasiestudier. Tillstromningen till gymnasiet har ocks& sedan decennier varit
i stindigt stigande, och i takt dirmed har nya gymnasier och gymnasielinjer
kommit till.

Gymnasiets kvantitativa utbyggnad har under senare tid belraktats som
en mycket vasentlig samhallelig uppgift. Samhéllsutvecklingen har kraftigt
okat efterfragan pa arbetskraft med gymnasial forutbildning. Inom vid-
strickta omraden av samhillslivet rader brist pa hogskoleutbildad arbets-
kraft. S4 ir forhallandet inom undervisningen, forskningen, héalso- och sjuk-
varden, socialvarden, den allminna och enskilda forvaltningen, forsvaret och
industrin (ingenjorer), for att nu nimna négra sirskilt personalkrivande
arbetsfilt. Enligt den allra nyaste prognosen, uppstilld inom universitets-
beredningen, synes emellertid bristen inom rimlig tid komma att hivas och
pa vissa omraden forvandlas till 6verflod.

Ett sddant 6verflod kan dock endast i ringa grad beriknas forsvaga den
pagdende okningen av tillstromningen till gymnasiet. Tendensen att allt
fler familjer soker ge sina barn en kvalificerad utbildning &r alltfér stark.
Naturligtvis kan den bromsas upp genom att man minskar intagningen i
gymnasierna, men bade ur demokratisk och ur samhaillsekonomisk syn-
punkt vore det sikerligen forfelat att soka foérhindra en utveckling som
innebér att allt fler skaffar sig hogre eller djupare kunskaper. Denna ut-
veckling maste i stillet pa ling sikt vara en tillgdng fér samhéllslivet.

Den angelignaste uppgiften dr i stéllet att omforma gymnasieorganisa-
tionen pa ett sddant sitt, att den verkligen motsvarar utbildningsbehoven
hos de unga. P4 ett helt annat séatt &n nu skulle gymnasiet kunna anpassas
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till de mycket skiftande sirdragen och intresseinrikiningarna hos den ung-
dom som av olika skil lockas att underkasta sig gymnasiestudiernas médor.
Méhénda betyder den bredare tillstromningen att gymnasiets elevklientel
blir mer heterogent én tidigare bade i friga om begdvningsgrad och begav-
ningsart. Den genomgripande gymnasiereform, som enhetsskolans utbygg-
nad beriknas framtvinga, maste till utgangspunkt ta de unga sjilva och
deras skiftande mdojligheter till personlighetsutveckling. I avvaktan pa en
sddan genomgripande reform maste delreformerna inriktas pa en bittre
anpassning av gymnasiet till de olika elevkategorier som dir soker sin
vidareutbildning.

Dé skolkommissionen i sitt principbetdnkande diskuterade gymnasiets
linjeuppdelning, understrok den mycket kraftigt den avgorande betydelse
som elevernas intresseinriktning maste tillerkdnnas. Om hogre utbildning
vid universitet och fackhégskolor, ja, om all kvalificerad yrkesutbildning
giller, att den blir féga fruktbar, om inte den studerande har ett personligt
intresse for utbildningen, om han inte med levande hag ir engagerad i ut-
bildningsarbetet. En ung méanniska, framhélls det, ar niagot vida mer an
en begdvningsprofil. sHon har sina personliga intressen, inom eller utom
skolans amnen, hon har sina sentiment, som eggar eller himmar, hon har
alla dessa sjélsliga regulatorer, som gér det ena temat lockande fér henne
och det andra frinstétande.» »Personlighetsgrunden #r lagd langt innan
gymnasiet tar vid; intressena dr redan delvis utdifferentierade; gymnasiet
miste inom rimliga grinser kunna ge utrymme foér dessa personliga in-
tressen, som stundom betyder mer 4n anlagen.»

Gymnasiet, framholl kommissionen, forutsitter en viss kvalitet: sdet
maste organiseras f6r den ungdom, hos vilken studieintressen finns eller kan
vickas». I skolan giller det att »i férsta hand skapa de emotionella forut-
sattningarna for intringandet i ldrostoffet, att rasera de mentala bar-
ridrerna mellan den unge och det stycke kulturliv, som tillbjudes honom.
Fantasien maste losas och lockas att séka sina féremal dven bland det
som skolan bjuder. Nir detta lyckas, likgiltigt i vilket 4mne, har forutsitt-
ningarna skapats for utbildningen av ett personligt intresse, som ofta vixer
vidare av sig sjilvt och i sinom tid till och med kan bli centrum i ett livs-
verk. Dir det misslyckas, dr kunskapen en dod vara, som méste skrivas ner i
virde for varje 4r som gar. For det som gymnasieundervisningen frimst
brukar efterstriva, de goda arbetsvanorna, den fasta kunskapstillignelsen,
sinnet fér sammanhangen och ambitionen att tinka logiskt betyder tor-
héinda de stabila personliga intressena lika mycket som den direkta in-
struktionen.»

Utgar man fran intresseinriktningen hos eleverna som det primira och
for studieresultatet avgorande, kunde man enligt skolkommissionens upp-
fattning inte noja sig med gymnasiets traditionella klyvning pa en latinlinje
och en reallinje. Latinlinjens karaktirsimnen ar spraken, och dessa utgor

3%
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otvivelaktigt ett naturligt intresseomréide fér ungdomen. Ett annat intresse-
omride utgor de naturvetenskapliga dmnena med sitt stodjeamne, mate-
matiken. Ocksa reallinjen kan dirfér anses ha sin forankring i elevernas
intressen. Skolkommissionen utpekade dirjamte en tredje intressekérna:
studiet av samhillet, i dess historiska tillblivelse och i dess nuvarande
gestalt. Kommissionen féreslog dérfor inrittandet av en tredje linje, vilken
»>bor peka fram mot aktiva samhillsuppgifter, som kriver en storre inlevelse
i samhiillets utveckling, insikter om dess hjilpkillor och kraftspel och en
mera ingdende kinnedom om det sociala arbetets riktlinjer och maél». For
denna nya linje foreslog kommissionen namnet den allménna linjen.

Skolkommissionens forslag om den tredje linjens utformning som social
linje avvek fran 1940 ars skolutrednings tidigare forslag om linjens utform-
ning som spraklinje. DA gymnasiet 1953 fick sin nya utformning och
en tredje linje kom till stdnd, fick denna visserligen i enlighet med
skolkommissionens forslag beteckningen den allménna linjen, men vid ut-
formningen tillgodosags vid sidan av skolkommissionens dven skolutred-
ningens synpunkter: linjen fick tvd grenar, av vilka den ena fick social
karaktir, den andra nyspraklig. Emellertid &r det tydligt, att gymnasiet
dven med denna linjedelning ir avsett att motsvara vissa stora intresse-
omraden hos intellektuell ungdom: de naturvetenskapliga dmnena, spraken
och samhéillsdmnena.

Utvecklingen har gatt mot en rikare differentiering av gymnasiet. Emel-
lertid ér det tydligt, att de tre nimnda intresseomradena endast omfattar en
ringa sektor av det vidstrickta intressefalt, dit ungdom av i dag soker sig.
For att fa dgna sig At hogre studier med de egna intressena som frimsta
drivkraft maste manga ungdomar soka sig till utbildningsvigar utanfér den
egentliga gymnasieorganisationen. Ett stort intresseomrade, dir manga ung-
domar kinner sig hemma, dr det pedagogiska. Vi har inga pedagogiska gym-
nasier, ehuru sddana skulle vara tinkbara. Emellertid utgor smaskolesemi-
narierna, som enligt 1950 och 1957 ars riksdagsbeslut skall bygga pé real-
examen och fa en tredrig lirokurs, och de fyraariga folkskoleseminarierna
liroanstalter av gymnasial typ, vilka i allt hogre grad kommer att kunna
forbereda dven for hogre studier av akademisk karaktar. Att sméskole-
seminarierna sammanslagits med folkskoleseminarierna medger, att larar-
uppsittningen blir lektorsbetonad och alltsd gymnasial.

Ett femte stort intresseomrfide ér det tekniska, sarskilt nar det giller
manlig ungdom. Det tekniska intresset har i nigon man kunnat tillgodoses
inom ramen fér reallinjen, men detta intresse har varit sa utpriiglat och
ibland sa ensidigt, att man funnit det riktigt att inratta sirskilda tekniska
gymnasier for ungdomar med tidigt vickt intresse at det tekniska héallet.
Erfarenheten har understrukit betydelsen av att pa detta sitt skapats gym-
nasiala utbildningsviigar, som betrids av ungdomar som av olika skél inte
skulle ha funnit sig tillratta i de dldre gymnasieformerna.
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Slutligen utgér de merkantila intressena en bevekelsegrund for vilutrus-
tad ungdom att dgna sig 4t hogre studier; handelsgymnasierna har inrattats
fér ungdom med intresse av detta slag. Specialgymnasiet fér jordbruk och
skogsbruk pa Hvilan och férsvarets liaroverk i Uppsala vittnar ytterligare
om intresseomradenas betydelse for gymnasieorganisationens differentie-
ring.

Fragan &r dock, om var gymnasieorganisation ens med sin nya rikare
differentiering helt tillgodoser de stora intresseomraden hos ungdomen som
skulle kunna stimulera till hogre studier. I Stockholm har férséken med
sangklasser i realskolan slagit mycket vél ut, och ett »sanggymnasium» har
upprittats. Det dr uppenbart, att musikintresset kan vara incitamentet
till hégre teoretiska studier och att detta intresse kan bira eleverna over
de svarigheter som gymnasiet erbjuder. Detsamma giller med all siikerhet
om konstintresset: ett gymnasium med estetisk fostran, konstnirlig utbild-
ning och konsthistoria som karaktirsimnen skulle sidkerligen motsvara
ett behov bdde ur de ungas och ur samhillets synpunkt. Ingenting synes
hindra, att sl6jden pa samma siitt kan bli centrum for gymnasiestudier. Och
liksom det finns hushallslinjer vid realskolorna, skulle man kunna tinka
sig en gymnasielinje med huslig utbildning som kérna. I alla dessa fall
forutsittes, att man inte ger avkall pA de gymnasiala kraven: i fraga om
allmin orientering, formell bildning, fast kunskapstillignelse, logisk
stringens och specialstudiets teoretiska uppliggning maste samma ford-
ringar uppritthallas som pa de traditionella gymnasielinjerna.

I sitt 1953 utkomna betiinkande pekar 1948 ars befilsutredning pa dnnu
ett betydelsefullt intresseomrade, som borde kunna stimulera till hogre
studier: det organisatoriska. Utgdngspunkten var konstaterandet, att rekry-
teringen med studenter till officersbanan bade kvantitativt och kvalitativt
var otillfredsstillande. Man kunde fastsla, att officersutbildningen inte
lingre lockade studenter i den utstrickning som var énskvird och att de
studenter, som valde en saddan utbildning, ofta hade s& ldga studentbetyg,
att deras val av officersyrket kunde tiinkas bero pa att de var utestingda
fran andra, i och for sig mer lockande yrkesomraden. I fridga om losningen
av rekryteringsproblemet delade sig befilsutredningen i tva lager. Medan
majoriteten trodde sig kunna astadkomma en bittre rekrytering genom en
intensifierad upplysningsverksamhet, omlaggning av forsvarets liroverlk till
ett specialliroverk utan militir priigel, omliggning av utbildningsférhallan-
dena och férindringar i befordringsgingen, hivdade minoriteten, att man
»>for att sikerstilla en kvantitativt och kvalitativt tillfredsstillande rekryte-
ring av officerskiren delvis méste soka sig fram pa nya vdagar». Trots att
gymnasiets nya allménna linje bittre 4n real- och latinlinjerna férbereder
for officersutbildning och trots alt en hojning av totala antalet studentexa-
mina ar att emotse, ar det inte troligt, »att det i en framtid skall bli littare
an nu att rekrytera officersbanan med studenter, in mindre da med kvali-
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ficerade studenter». Befilsutredningens minoritet ifragasatte, om ens den
allminna linjen pi gymnasiet kunde ge den onskvirda forutbildningen for
blivande officerare. »Till officersyrket soker sig ofta ungdomar med intresse
for fysisk fostran och friluftsliv. Gymnasiet har inte samma lockelse for
ynglingar med dessa intressen. Officersyrket kraver dessutom intresse for
organisatoriska uppgifter av praktisk art. Av en officer kriavs gott handlag
med méinniskor, fortrogenhet med svensk manlig ungdoms psyke och lev-
nadsproblem och férméga att vara arbetsledare. Gymnasiestudierna utgoéra
ingen forberedelse for en verksamhet av denna art.»

Sedan befilsutredningens minoritet pa detta sitt konstaterat forekomsten
av ett intresseomrade hos ungdomen, vilket inte motsvarades av néigon
existerande gymnasielinje, framlade den forslag om inréttandet av prak-
tiska gymnasier, »sidoordnade med det vanliga gymnasiet och liksom detta
avsedda att ge kvalificerade kunskaper i vissa &mnesgrupper, men dessutom
s konstruerade, att eleverna under hela studietiden uppehdlla kontakten
med arbetsliv och samhillsliv och fa psykologisk och praktisk trdning i ar-
betsledaruppgifter, samtidigt som avsevird tid dgnas at fysisk fostran, fri-
luftsliv och organisatoriska uppgifter i samband dirmed>.

Utgangspunkten for detta forslag var behovet av en ny gymnasial forut-
bildning for officersbanan. Befélsutredningens minoritet var emellertid fullt
pa det klara med att det praktiska gymnasiet inte finge bli ett yrkesgym-
nasium. Vigande invindningar hade riktats mot konstruktionen av forsva-
rets liroverk i Uppsala, som utformats helt med tanke pa elevernas fort-
satta utbildning pa det militéira omradet. Det praktiska gymnasiet diremot
skulle medge ett onskvirt uppskjutande av yrkesvalet till en tidpunkt, da
de unga mognat hiirfér. Liksom linjerna pi det vanliga gymnasiet borde
det praktiska gymnasiet forbereda fér méanga olika levnadsbanor. Det
skulle annars forfela sin huvuduppgift, som vore att tiligodose en bestimd
intresseinriktning snarare in ett visst yrkes behov av férutbildning. Befils-
utredningens minoritet menade, att det praktiska gymnasiet vore fullt mo-
tiverat, om man hos ungdomen kunde pavisa existensen av praktiska intres-
sen av den art, att de stimulerade till studier av gymnasial karaktar.

Med utgangspunkt fran de foérslag, som befédlsutredningens minoritet
framlagt, uppdrog Kungl. Maj:t 4t mig att utreda fragan om inrittandet av
praktiska gymnasier.

20

Den forsta fraga som moter utredaren galler, om den utvidgning av gym-
nasieorganisationen, som foreslagits av befilsutredningens minoritet, ar
motiverad. Problemet maste forst stillas sa: dr de intressen hos ungdomen,
som befalsutbildningens minoritet pekat pa, verkligen gymnasialt birande?

Befilsutredningens minoritet konstaterade, att till officersyrket soker sig
ofta ungdomar med intresse for fysisk fostran och friluftsliv. Kan idrotts-
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intresset géras till centrum for gymnasiala studier? Svaret kan inte bli
annat in ja. Ovningsimnet gymnastik med lek och idrott intar ingen undan-
tagsstiallning bland dvningsdmnena: likavil som musik, konst, slojd, husligt
arbete kan gymnastik med lek och idrott bilda kérnan i ett studium av gym-
nasial karaktir. Utbildningen for gymnastiklirarens yrke sker hogskole-
missigt vid Gymnastiska centralinstitutet; en motsvarande utbildning pa
gymnasiestadiet ér darfor fullt tinkbar.

Intresset for idrott, sport och friluftsliv bland vir ungdom ér enormt.
Ibland kan det bli bestimmande for de ungas hela livsinriktning. Det kan
vara ett stabilt intresse, och det ir ett intresse som aktiviserar. Det ar mera
utpriiglat hos pojkar an hos flickor, men stora grupper aven av kvinnlig
ungdom fangas av starkt intresse for idrotts- och friluftsliv. I och for sig
skulle det vara en intressant uppgift att konstruera ett gymnasium med
fysisk fostran som centrum och drivkraft.

Det praktiska gymnasiet har emellertid en annan och vidare uppgift.
Det huvudintresse det skall tillgodose dr det organisatoriska. Men idrotts-
intresset bor inte forbises, vare sig di det giller att bedoma mdjligheterna
att rekrytera det foreslagna gymnasiet eller da det ar friga om att ge stu-
dierna pa detta en fér de unga stimulerande inriktning.

Uppenbart ir, att ungdomar med utpriglat intresse for idrott kan ha
hjialp av denna intresseinrikining vid studier med speciell syftning. De
teoretiska studier, som ingir i t. ex. en gymnastiklarares utbildning, ir i
och for sig lika svArbemiistrade som andra teoretiska studier, men de an-
knyter till den studerandes intresse for fysisk fostran och fir déirigenom
sjialva intressebetoning, varigenom de littare bemistras. Det ar dirfor tyd-
ligt, att utatriktade intressen kan stimulera tili ett studium, som utan dessa
intressen skulle vara dott.

Idrottsintresset ir ofta forenat med andra utatriktade intressen. I detta
sammanhang ricker det att framhaélla, att bland dessa det organisatoriska
intresset intar en central plats. Den aktive utovaren av en idrott blir inte
sillan intresserad av idrottsrorelsens organisatoriska sida. Idrottslivet kri-
ver hiingivna organisatoriska insatser. Féreningsledaren, lagledaren, trina-
ren och tivlingsarrangoren — ofta rekryterade ur de aktivas led — har
centrala roller i idrottslivet, och den aktives intresse ir darfor oftast for-
enat med aktning for organisationsuppgifterna. Han vet, vilken betydelse
det goda kamratskapet och féreningsandan haft for hans egen trivsel och
hans egna resultat, och han vet att ledningens arbete i detta avseende ar ut-
slagsgivande. Idrottsintresset kan darfoér av uppfostraren utnyttjas till att
vicka intresse for organisatoriska uppgifter eller till att intensifiera detta
intresse.

Det dr tydligt, att studier, som tillgodoser det organisatoriska intresset
hos ungdomen, inte bér slippa kontakten med idrottslivet, om eleverna
sjalva etablerat en sddan kontakt. Idrottslivet och dess organisatoriska upp-
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gifter bor erkédnnas som en stimulerande faktor for gymnasiestudier av det
slag varom hér ar fraga.

A andra sidan kan idrottsintresse inte girna bli villkor foér studier pi
det praktiska gymnasiet. Idrottsintresse ar en god tillgdng vid dessa studier,
inte nagon ofrankomlig forutsattning for dessa.

Det centrala intresset i detta sammanhang ar det organisatoriska. Ocksa
detta ar primért och kan iakttagas redan hos smattingar, nir de organiserar
sina jimnariga kamraters lekar. Man kan studera det inom scoutrérelsen,
dir en medveten fostran sker for organisatoriska uppgifter. Man aterfinner
det lingre upp i skoldldern, da foreningslivet ger utlopp for driften att
mobilisera och organisera kamrater for olika dndamaél, att ta hand om och
16sa for gemenskapen betydelsefulla uppgifter pa lingre eller kortare sikt.
Att ett sddant intresse har skapande virde behdver inte sirskilt under-
strykas. Foreningslivet erkinns numera som ett viktigt medel fér den per-
sonliga och sociala fostran skolan bedriver. I uppfostran och utbildning blir
det organisatoriska intresset inte ofta tillvarataget, och det ir sillan in-
lemmat i studiearbetet. Intresset fér de organisatoriska uppgifterna ir lik-
som idrottsintresset utatriktat och snarast dgnat att dra den unges upp-
mirksamhet bort fran bokstudierna. Manga av de elever, som intar en le-
dande stillning i sin skolas kamrat- och foreningsliv, dr samtidigt studie-
begivade och studieintresserade och har tid oéver till andra ting én stu-
dierna. Om andra elever med organisationsintresse giller emellertid, att
det uppstir konflikt mellan studierna och kamratlivet. I sddana fall har
skolan ofta intagit en avvisande héllning till vederbérande elevs engagemang
i organisationsuppgifterna. I det moderna samhillet med dess manga svir-
l6sta organisationsproblem &r det dock av vikt, att det organisatoriska in-
tresset tillvaratas. I extrem form kan detta ske genom att 1ata detta intresse
vara sjilva drivkraften i studiearbetet. Befalsutredningens minoritet tinkte
sig ett gymnasialt studium med trédningen for organisatoriska uppgifter som
kirna. For den utatriktade, som har svart att fingslas av det traditionella
gymnasiearbetet, bor det vara stimulerande och utvecklande att till studie-
objekt ha minniskolivet i all dess rorlighet och att fa losa de centrala
studieuppgifterna ute i verksamhetslivet. Det organisatoriska intresset kan
pa detta satt komma att biara upp studiearbetet och stimulera till intrdngan-
de i problem, som till synes ligger langt borta fran utgdngspunkten.

Det praktiska gymnasiet, sidant det utformas i fortsittningen av detta
betinkande, har ett centralt &mne, varifrdn trddarna gar ut till 6vriga
dmnen. Jag har kallat imnet organisations- och arbetskunskap. I betydande
utstrickning forlaggs studiet av detta dmne till verksamhetsomraden utan-
for skolan. Detta aterverkar pa uppliaggningen av andra dmnen, som direkt
skall samverka med det centrala &dmnet: psykologi, samhillskunskap,
geografi och modersmalet. Studiet av de frimmande spriken influeras av
denna studiekérna, och verkningarna gor sig gillande dven i vriga imnen.
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Det bor vara mojligt att 1ata det organisatoriska intresset stimulera utat-
riktade elever att energiskt ta itu med bokstudier, for vilka de saknar pri-
mart intresse.

De kan dirvid, sasom kurserna ir upplagda, f& hjilp av sitt eventuella
intresse fér idrott och friluftsliv. De kan ocksa fa hjilp av ett eventuellt
psykologiskt intresse: av lusten att ta hand om och hjilpa jamnariga eller
yngre kamrater. Intresset for medménniskorna och deras individuella pro-
blem kan variera fran enkel nyfikenhet till intringande sjilslig analys. I
»flockaldern», gingbildningens ar, blir kamratfostran en angelidgen uppgift
och aktualiserar problemet varfér den ene beter sig pa ett satt, den andre
pa ett helt annat sitt. Intresset for medménniskorna och deras individuella
svarigheter har vickts. Detta intresse kan vara primart. Det kan i sa fall
stimulera det organisatoriska intresset. Det omvinda forhallandet torde
dock — atminstone nir det giller manlig ungdom — vara det vanliga: det
ir det organisatoriska intresset som stimulerar det psykologiska.

Den utatriktade handlingsminniskan saknar ofta blick for andra man-
niskors inre problem. Men en minniska med verkligt organisatoriskt in-
tresse kan inte undga att komma dessa problem in pa livet och ta itu med
dem. En organisatér bér ha personligt intresse for de méanniskor han har
hand om. De personalvirdande uppgifterna har fatt allt storre betydelse
inom féretagen. P4 samma sitt ir medlemsvirden en av de viktigaste upp-
gifterna inom organisationslivet. Medlemmarnas intresse for organisatio-
nens uppgifter maste hallas vid liv. Organisatorens huvuduppgift ar att
engagera medlemmarna i positivt arbete for organisationens sak och att
lata dem kinna tillfredsstillelse i detta arbete. Organisatéren méste for att
lyckas hirmed kinna inte bara organisationens verksamhetsformer och
mal utan ocksa den enskilde medlemmens problem och soka finna metoder
att stimulera just honom till aktiv medverkan. Det organisatoriska intres-
set leder dirfor i bista fall 6ver till det psykologiska intresset. Detta psyko-
logiska intresse gir vil hos ungdomar séllan pa djupet, det riktar sig oftare
mot medménniskornas yttre in mot deras inre problem. Men redan detta
intresse for de yttre problemen ir en tillging att ta vara pa: det kan genom
limpligt upplagda studier mogna och férdjupas.

Det kan inte vara nagon tvekan om att de intressen hos ungdomen, som
befilsutredningens minoritet pekade pa, ar gymnasialt birande. Bedom-
ningen hirav ir dock inte méjlig utan ett nirmare studium av de i fort-
sittningen av detta betinkande framlagda forslagen till kursplaner.

De intressen, varom hir talats — organisationsintresset, idrottsintresset,
det psykologiska intresset, kombinerade med varandra eller, som vil oftast
ir fallet, fran bérjan férekommande var for sig — ar tillfinnandes aven
bland elever, som vil finner sig tillritta pa de redan existerande gymnasie-
linjerna. Vi har gott om utatriktade, handlingsberedda, idrottsintresserade,
kontaktvillign ungdomar 6verallt i vara gymnasier. Om dessa ungdomar
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samtidigt ar intellektuellt inriktade och primart studieintresserade, har de
i och for sig ingen anledning att kiinna sig felplacerade: det ir inte for deras
skull det praktiska gymnasiet skulle komma till. Men det finns gott om i
ovrigt vilutrustade ungdomar, som inte kinner sig tilltalade av vanliga
gymnasiestudier. De kan ha god intelligens men ind4 sakna bokintresse. De
ar riadda foér »plugg», de tror sig inte orka med en teoretisk studiegang, de
kanner sig dragna till mera »praktiskas sysselsittningar, deras aktivitets-
behov dr utatriktat. De dr dnnu inte yrkesmogna, men de har en mahinda
oklar uppfattning om att de passar for praktiska samhéllsuppgifter. Pa
gymnasiet riskerar de att misslyckas pa grund av sin utatriktade laggning
och sin avsaknad av primirt intresse for bokstudier.

Tankegidngen hos befilsutredningens minoritet var den, att elever av
denna typ skulle kunna fi ett djupare intresse fér gymnasiestudier och
lyckas med dessa, om studiearbetet finge en annan karaktir #n det tradi-
tionella, om det toge elevernas praktiska intressen som utgdngspunkt och
drivfjéder for arbetet och om studiemalet kunde nis med hjalp av praktiska
erfarenheter ute bland praktiskt verksamma ménniskor.

Motiveringen fér inrittandet av praktiska gymnasier #r vetskapen om
intresseinriktningens roll vid allt hégre studium och den faktiska fore-
komsten av ett intresseomréde av hir ovan skisserat slag. Om ungdomar
med utédtriktad liggning och med intresse fér uppgiften »att ta hand om
manniskor» men utan primirt studieintresse i vanlig mening kunde be-
redas mojlighet att bedriva hogre studier med sina egna intressen som ut-
gangspunkt och centrum, skulle man dirigenom hj ilpa dessa ungdomar att
finna sig sjilva, att finna vigen till en livsuppgift och att fa utlopp for
krafter som mahénda eljest skulle fértvina.

3.

Intresseinriktningen bland ungdomen har hir angivits som huvudprincip
fér gymnasiets uppdelning pa linjer. Forekomsten av organisatoriskt in-
tresse, ofta stimulerat av idrottsintresset och géirna kombinerat med psyko-
logiskt intresse, har konstaterats, och utbredningen av detta intresse bland
utatriktade ungdomar har antagits vara betydande.

Ytterligare en synpunkt maste emellertid beaktas i detta sammanhang.
Det ar obestritt, att omedelbart intresse foér studieuppgifterna som sadana
inte 4r birande, dtminstone inte hos nigorlunda mogen ungdom, om det
inte dr foérenat med insikt om studiernas betydelse fér den levnadsbana man
lockas av. Samtidigt stir det klart, att ett gymnasium av ny typ inte skulle
komma till stdnd, om sambhillet inte hade behov av gymnasieutbildad ar-
betskraft, skolad enligt det nya gymnasiets principer. Det ar déirfor nod-
vindigt att undersdka, vilken kompetens det praktiska gymnasiet kan
komma att ge for fortsatt utbildning och fér yrken av olika slag. Det for-
tjdnar ocksa undersokas, for vilka former av fortsatt utbildning det prak-
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tiska gymnasiet ger béttre forutbildning an de hittillsvarande gymnasie-
formerna.

Befidlsutredningens minoritet hade utgatt fran den aktuella situationen
i frdga om officersyrkets rekrytering. Den pévisade, att officersyrket har
svart att vicka intresse hos dem som genomgatt det nuvarande gymnasiet.
De for officersyrket intresserade aterfinns framst bland ungdomar utan
gymnasieutbildning. Faktiskt har det blivit s4, att majoriteten av de blivande
officerarna uttas bland varnpliktig ungdom med enbart realskola eller folk-
skola som underbyggnad. Forst vid en senare tidpunkt kommenderas de for
officersutbildning uttagna till forsvarets liroverk for att fa den for officers-
yrket nédviandiga fordjupade allménbildningen. Denna anordning erbjuder
emellertid manga oligenheter. Den tid, som under den militira utbildningen
kan avvaras for allminbildande studier, ar knapp; studierna maste darfor
forceras, och kunskapsstoffet kan darfor inte smiltas pA samma siitt som
vid reguljidra gymnasiestudier. Eleverna vid férsvarets liroverk lever i viss
man militirt isolerade och far knappast den &nskvirda kontakten med
samhills- och kulturlivet i 6vrigt. Genom kommenderingen till gymnasie-
studierna blir officersaspiranterna férsenade i friga om sin egentliga yrkes-
utbildning och nér darigenom sin befordran for sent for att effektivt kunna
konkurrera om hégre befattningar. Fér befilsutredningens minoritet fram-
stod det dirfér som angeldget, att vir gymnasieorganisation bleve sa rikt
differentierad, att den gav utrymme #iven &t linjer, som kunde intressera
ungdomar av den begdvningstyp som kunde tinkas vilja officershanan:
ungdomar med utatriktade intressen, med liggning fér praktiskt-organisa-
toriska uppgifter och med intresse fér friluftsliv.

En avgjord fordel med det fér sidana ungdomar anpassade praktiska
gymnasiet vore, att eleverna under sina gymnasiestudier inte vore bundna
vid ett bestimt kommande yrke. Gymnasiet skulle inte som forsvarets liro-
verk behéva ha priageln av yrkesutbildningsanstalt. Tviartom skulle det
kunna éppna vigen till en lang rad olika utbildningsbanor.

Har anmaler sig naringslivet som intressent, i synnerhet industrin. Under
senare tid har man inom industrin i allt hégre grad fatt blickarna 6ppnade
fér de problem, som ér forenade med den minskliga arbetskraftens anvind-
ning i en alltmer invecklad och svardverskadlig industriapparat. Bade frin
arbetsgivar- och fran arbetstagarhall fignar man ett vixande intresse at
fragorna om de minskliga relationerna pa arbetsplatsen och tillmiter dessa
fragors l6sning stor minsklig och ekonomisk betydelse. Man arbetar fér en
effektivisering av personalfunktionen och den arbetsledande funktionen
inom féretagens organisation som ett av de frimsta medlen att uppna bittre
relationer pa arbetsplatsen och en hogre produktivitet.

Det dr hir frdga om tvd olika yrkesgrupper, personalmin och arbets-
ledare. Inom niringslivet foreligger ett accentuerat behov av personalmin
med utbildning pa det arbetsvetenskapliga omradet: personalchefer, social-

4%
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chefer, personalkonsulenter, utbildningsledare och personalanstillare. Sam-
tidigt okar behovet av arbetsledare med utbildning i arbetsvetenskapliga
amnen. For bada grupperna skulle det praktiska gymnasiet, sidant det
skisserats av befilsutredningens minoritet, erbjuda en lamplig férutbild-
ning. Den begivningstyp, fér vilken det praktiska gymnasiet skulle inrat-
tas, ar den lampliga for bdda de hir namnda yrkesgrupperna. Visserligen
kan gymnasiet inte utbilda fér arbetsledarskap eller personalarbete, lika
litet som det kan ge officersutbildning. Aven det praktiska gymnasiet skall
ge allminbildning som grundval for senare specialisering. Genom gymnasie-
studiernas speciella uppliggning inriktas emellertid elevernas intresse tidigt
mot de problem, som tillvaratagandet av och omvardnaden om arbetskraften
erbjuder. Eleverna kommer dirfor efter erforderlig vidareutbildning, som
kan dga rum ute i arbetslivet eller i hgskolemissig form, att bli vill dgnade
for personalarbete. Likasa blir de vil dgnade att bestrida befattningar som
arbetsledare med direkt understilld rutinpersonal och 6vriga sddana befatt-
ningar, for vilka kunskaper om minskligt beteende dr mer visentliga dn
yrkeskunskaper. Till f61jd av den omvirdering, som inletts inom industri-
kretsar, kommer framdeles sannolikt allt fler dylika tjinster att betraktas
som ledartjanster eller organiseras som sidana.

Det faller i 6gonen, att den huvuduppgift man inom befilsutredningen
med tanke pa officersyrkets rekrytering tillerként det praktiska gymnasiet,
att uppodla organisations- och arbetsledaregenskaper, sammanfaller med
de 6nskemal om gymnasial férutbildning for personalmén och arbetsledare,
som vuxit fram inom industrin. Frigan uppstar di, om inte behovet av
sddan gymnasial férutbildning, varom hér ar fraga, aterfinns ocksd inom
andra omraden av samhillslivet.

I bilaga till detta betinkande finns en inom arbetsmarknadsstyrelsen
utarbetad forteckning pa utbildningsanstalter och yrken, for vilka det prak-
tiska gymnasiet ger limplig férutbildning. Férteckningen dr mycket omfat-
tande och vittnar om att det praktiska gymnasiet skulle kunna fylla en
viktig uppgift. Ndgra kommentarer ir hir pa sin plats.

Det finns en rad yrken, vilka i likhet med officersyrket kriver fysisk
spinst och intresse for organisatoriska och arbetsledande uppgifter. Dit hor
polisbefal (t. ex. landsfiskaler, kriminalassistenter, kvinnliga poliser), brand-
befil, sjobefil. Det kan ocksa hénda, att trdnare och anstillda inom idrotts-
och sportvirlden skulle kunna fi en lamplig forutbildning pa det praktiska
gymnasiet. I detta sammanhang bér ocksd niamnas gymnastiklirare och
sjukgymnaster.

Intresse for vistelse ute i markerna och fér organisations- och arbets-
ledaruppgifter erfordras ocksi inom en helt annan grupp, med anknytning
till jordbruk, skogsbruk och fiske. Detta giiller om yrkesmin som skogs-
maéstare, lantbruksbefil, jordbruksinstruktorer, tradgardskonsulenter, fisk-
mastare och fiskeritjdnsteméin.
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En grupp for sig utgér vardnadsyrkena. Enligt forteckningen bér det
praktiska gymnasiet ge god forutbildning for socialinstituten med deras
utbildning for socialvard (inklusive barnavard, nykterhetsvard, fangvard)
och kuratorsverksamhet. Detsamma giller kurserna foér arbetsterapeuter.
Sjukskoterskeutbildning kan med fordel byggas pa det praktiska gymnasiet.

Forteckningen hinvisar i olika sammanhang till {jinstemannabanor:
inom arbetsformedling och yrkesvigledning, inom den kommunala karrii-
ren (kommunalkamrerare, sysslomén), inom bankernas och forsakrings-
bolagens studentkarriirer, inom statlig och annan offentlig forvaltning,
inom affars- och féretagarvirlden, inom folkrérelserna osv. Hogre handels-
utbildning kan med férdel bygga pa praktiska gymnasiet. Detta kan ocksa
tjina som underbyggnad fér statens jirnvigars och tullverkets hogre ut-
bildningskurser.

Man kan vidare peka pa yrken, vilkas utévare maste sta i stindig kontakt
med allminheten och som samtidigt maste bemistra organisatoriska och
arbetsledande uppgifter: reklammin, resebyratjinstemin, restaurang- och
hotellbefial m. fl.

Forteckningen upptar ocksi atskilliga lirargrupper, vilka inte utbildas
den akademiska vagen: forskolldrare, smaskollirare, folkskollarare, skol-
koks- och lanthushéllslirare, handarbetslirare, yrkeslirare i somnad, ocksa
tecknings- och musiklirare.

Av visentlig betydelse ir, att det praktiska gymnasiet 6ppnar viagen till
universitet och hdgskolor. Inom det humanistiska och naturvetenskapliga
d@mnesomridet borde utan komplettering av studentbetyget bl. a. foljande
amnen kunna studeras: historia (latinkurs ges for blivande larare), ekono-
misk historia, litleraturhistoria (latin krivs dock for hogsta betyget i filo-
sofisk dmbetsexamen), konsthistoria, teaterhistoria, religionshistoria, nor-
disk och jimférande fornkunskap, etnografi, musikforskning (latin for
hogsta betyget), teoretisk filosofi, praktisk filosofi, statskunskap, national-
ekonomi (stérre matematikkursen bor viljas), sociologi, statistik (storre
matematikkursen bor viljas), psykologi, pedagogik, sinologi, slaviska sprak,
finsk-ugriska sprak, matematik (stérre matematikkursen bor viljas). Prak-
tiskt gymnasium som grundval fér akademiska studier pa detta omréade
ar anvindbart kanske speciellt fér lirare pa enhetsskolans hogstadium,
folkhogskollirare, fackpsykologer, journalister, larare i samhaéllskunskap
samt for samhéllsvetenskapliga studier 6verhuvud.

Den juridiska fakulteten bér kunna vara éppen for studenter fran det
praktiska gymnasiet. Samma ar forhallandet med handelshégskolan och med
handelsgymnasiernas ettariga studentkurser.

Det framgir med full klarhet av forteckningen, dels att det praktiska
gymnasiet borde kunna éppna vidareutbildningsviigar, som ér tillrickligt
manga och tillrackligt mangskiftande, dels att det praktiska gymnasiet bor
kunna bli limplig grundval fér yrkesutbildning pa en mangfald olika om-
raden.



KAPITEL 2

Timplan och dmnen

1.

Det praktiska gymnasiets huvuduppgift &r att ge en utbildning, lampad for
elever utan primirt studieintresse men med sinne fér organisationsuppgifter
av praktisk art. Det skiljer sig fran 6vriga gymnasielinjer genom en delvis
annan dmnesuppsittning men frimst genom arbetssittet: studiearbetet skall
bygga pa praktiska erfarenheter, vunna ute i verksambhetslivet.

En illustration hirav ges enklast genom en presentation av det praktiska
gymnasiets centrala dmne, organisations- och arbetskunskap. Studiet av de
méjligheter detta imne ger kan limpligen utga fran sjélva kursplanen, som
darfér hir inledningsvis meddelas.

Kursplan for organisations- och arbetskunskap
Ring I® (6 veckotimmar).

Socialpsykologiska aspekter pd ungdomens problem. Utbildnings- och fritids-
fragor. Ungdomens organisationsliv. Studium av en ungdomsforenings verksamhet.
Ungdomsbrottsligheten. Ungdomsvarden.

Enklare praktiska studieuppgifter (exempel: trafikens sociala problem inom
ett begrinsat omrade, noéjeslivet inom en begrinsad social sfir, ndgon konkret
familje- eller hemfraga).

Enklare organisationsuppgifter (exempel: en orienteringstivling, en studie-
cirkel).

Elementiira socialpsykologiska fakta, meddelade i praktiska sammanhang.

Nagot om sociologiska metoder.

Kortare praktikperiod pa en arbetsplats.

Sommarferien: Ligerkurs, forlagd till landsbygden. Ligrets organisation och
forsorjningsproblem. Samarbete med traktens befolkning. Grupparbete: studium
av olika minskliga relationer inom ett begrinsat geografiskt omrade. Natur-
studier och friluftsliv.

Ring II® (6 veckotimmar).

Elementiira teoretiska studier inom den arbetsvetenskapliga forskningens om-
rade. Arbetspsykologiska fragor. Arbetsfysiologi med arbetshygien. Arbetarskydd.
Arbetsriitt. Driftsekonomi med sirskild hiinsyn till personalfragorna. Arbetsorga-
nisation. Arbetsrationalisering.

Arbetsmarknadens organisationer. Studium av en fackférenings eller en tore-
tagsnimnds verksamhet.

Ungdomsledarens psykologiska, pedagogiska och organisatoriska uppgifter.

Fritidsproblemet. Sociala problem i samband dirmed (exempel: undersdkning
av en idrottsanliggnings eller en samlingslokals utnyttjande).

Kortare praktikperiod pa en arbetsplats.
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Auskultation inom personalavdelningen vid ett storre foretag.

Egen undersokning av forhallanden och foérindringar pa en arbetsplats under
en langre tid, t. ex. ett lasar.

Sommarferien: Liagerkurs, forlagd till nirheten av en titort. Alternativ: enskild
forliggning. Sammanhingande studium av problemen pa en arbetsplats med upp-
gift att ge uppslag till rationaliseringar.

Ring III° (6 veckotimmar).
Fortsatta teoretiska studier inom den arbetsvetenskapliga forskningens om-
rade. Arbetsledarens psykologiska, pedagogiska och organisatoriska uppgifter.
Begrinsade praktiska tillimpningsuppgifter av examenskaraktir, utvisande
teoretiska insikter och praktiskt handlag.

Vid utarbetandet av denna kursplan har stérsta mojliga konkretion efter-
strivats. De problem som angivits som lampliga for studium 4r sidana, om
vilka eleverna genom sjidlvsyn kan bilda sig en uppfattning. I friga om
arbetssittet har hinsyn tagits till elevernas utatriktade intressen: till myc-
ket stor del bestar studierna i filtarbeten, undersokningar av férhallanden
ute i verksamhetslivet.

Vissa rent teoretiska studier ingar i kursen. Under forsta ldsaret maste
vissa elementira socialpsykologiska fakta inhamtas, och eleverna far gora
en forsta bekantskap med sociologins metoder. Under andra ldsiret gor
eleverna bekantskap med den arbetsvetenskapliga forskningens problem-
stallningar och metoder och far sin uppméirksamhet riktad pa niringslivets
personalproblem. Under tredje lasaret dgnas en icke obetydlig tid at for-
djupning av kunskaperna och bearbetning av det inhimtade erfarenhets-
materialet.

Emellertid dgnas lejonparten av tiden under alla tre aren at filtarbeten
av olika slag. Bade forsta och andra éret skall eleverna praktisera pa en
arbetsplats. Forsta aret stir ungdomsproblemen i centrum fér deras under-
sokningar. Eleverna bor sjilvstindigt studera en ungdomsférenings arbete
och genom t. ex. intervjuer skaffa stoff till diskussioner kring utbildnings-
och fritidsfragorna. En enkel organisationsuppgift bor l6sas i anknytning
till ungdomsverksamhet av négot slag. Den kan exempelvis besta i startan-
det av en studiecirkel bland ungdom: eleven bér dirvid studera de svarig-
heter av psykologisk, pedagogisk och organisatorisk art som ir férknippade
med en sidan uppgift. En enkel praktisk studieuppgift bor kunna bilda
overging till sysslandet med de vuxnas problem. Ligerkursen under den
forsta feriesommaren har till uppgift att skapa kontakt med befolkningen
och dess problem inom ett begrinsat geografiskt omrade och ge tillfille till
gemensamma undersokningar under lirarens ledning av visentliga ménsk-
liga relationer; ehuru man pa en sidan uppgift naturligtvis inte fir stilla
vetenskapliga krav, far eleverna genom studiets konkreta uppliggning en
levande inblick i sociologisk metod. Andra &ret dignas viss tid At ungdoms-
ledarens problem, varvid erfarenheterna fran det forsta arets undersok-
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ningar bildar bakgrunden. Under andra aret star emellertid arbetsplatsens
problem i forgrunden. Forsta arets studium av en ungdomsférenings verk-
samhet har lamnat tillrdckligt erfarenhetsmaterial for att eleverna nu skall
kunna ga i land med studiet av t. ex. en facklig organisations verksambhet.
Forsta arets studium av ungdomens fritidsproblem gor det littare for eleven
att andra aret gripa sig an med de vuxnas fritidsproblem och genom egen
undersokning pa nagon punkt belysa detta. Auskultation inom personal-
avdelningen vid néigot storre foretag skall forbereda egna undersékningar
pA detta omrade. Ett under aret fortgdende studium av forindringarna pa
en arbetsplats har samma syfte (med forandringar asyftas har pagaende
rationaliseringar i fraga om teknisk utrustning och arbetsorganisation,
sdsongvariationer, personalutbyten, avhjialpandet av patalade missforhal-
landen etc.). Under andra feriesommaren tillimpas de egna erfarenheterna
vid studiet av en arbetsplats problem, utmynnande i konkreta uppslag till
rationaliseringar. Tredje ldsaret, da eleverna redan har en viss erfarenhet
att bygga pa, agnas huvudintresset at arbetsledarens uppgifter, och eleverna
far tillfalle att genom egna begrinsade undersokningar skaffa sig kinnedom
om och overblick 6ver hirmed sammanhéngande problem.*

1 Négra ord behover sigas om de bida sommarldgren. Skolans ledning bor ha stor frihet, da
det giller att planera och organisera ett sddant ldger. Viktigt dr valet av forlaggningsorter;
dessa bor variera fran ar till ar. Bide ldgret och ldgerarbetet bor omsorgsfullt forberedas; an-
svaret hirfor bor sa langt som mojligt 1ldggas pa eleverna sjidlva. Lagret bor betraktas som ett
grupparbete i form av en organisationsuppgift. Man bor diskutera forliggningssittet (téltstad,
inkvartering i skola eller barack), man bor noga planera forsorjningen med livsmedel och andra
fornodenheter, man bor utarbeta ordningsforeskrifter. Sjidlva studiearbetet bor ingdende for-
beredas och i sina stora drag planldggas. Alla forberedande studier skall ha gjorts undan, si att
arbetet sedan kan koncentreras till uppgifter som kan 16sas enbart i samband med lagret.

Det forsta sommarlédgret forldggs till landsbygden och kan lampligen begrénsas till tre veckor.
Huvuduppgiften skall vara att studera olika ménskliga relationer inom ett begridnsat geografiskt
omrdde, en kommun eller en del av en kommun. I forberedelserna ingar att ha studerat kart-
verk 6ver omradet, si att man kinner dess topografi och bebyggelseforhdllanden, om mdojligt
ocksa befolkningsférdelningen. Man bor skaffa siffror for familjebildning, f6delser och dodsfall,
in- och utflyttning. Man boér skaffa si fullstindiga uppgifter som mojligt om néringslivet, jord-
bruksenheterna, évriga foretag, antalet sjidlvstdndiga foretagare och antalet anstillda pa olika
yrkesomrédden, inkomst- och férmoégenhetsforhallanden. Man bor inhdmta upplysningar om eko-
nomiska och produktiva sammanslutningar. Vignét, transportvisen och kommunikationer utét
bor studeras. Man bor kédnna till skolvidsendet, de kyrkliga och frikyrkliga sammanslutningarna,
ideella foreningar, politiska sammanslutningar, tillgdngen p& moteslokaler, bibliotek etc. Upp-
gifter bor inhamtas om folkbildningsarbetet. Under sjidlva ldgertiden ligger stor vikt pa att ele-
verna far mojlighet att sjidlva ta ansvar for ldgrets organisatoriska forhallanden. Detta ingér i
deras utbildning for organisatoriska uppgifter. Ligerarbetet bor vara sd rationellt, att storsta
mojliga tid blir 6ver for det egentliga studiearbetet. Detta bestdr diri, att eleverna trider i
forbindelse med traktens befolkning och liar kdnna den, girna i form av produktivt samarbete,
att man studerar arbetslivet och fritidslivet, att man intervjuar foretrddare for olika grupper
om traktens problem, att man undersoker trivselforhdllandena, att man soker fa inblick i sam-
hallsgruppernas ambitioner och strdvanden och soker gora sig en bild av traktens materiella
och andliga liv. De relationer mellan minniskor, som ir studiets egentliga féremdl, kan nér-
mare anges som forhdllandet mellan fordldrar och barn, mellan arbetsgivare och anstillda,
mellan ledare och medlemmar i olika organisationer, mellan konkurrerande eller samarbetande
foretagare, mellan medlemmar av olika samfund, mellan besuttna och obesuttna, mellan intel-
lektuella och manuella yrkesutovare osv. Arbetet fordelas mellan elevgrupper. Sa lidnge ldgret
pagdr, bor man samlas pd kvillen for att preliminédrt redovisa ronen och planera for det fort-
satta arbetet. En sammanfattande redovisning ldmnas ldmpligen vid bérjan av péaféljande
hosttermin.
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Det kan inte rdda nigon tvekan om att detta studium fyller gymnasiala
ansprak. Studieobjektet dr en visentlig sida av samhills- och kulturlivet,
och anspriken pi elevernas formaga att tringa in i visentliga kulturproblem
ar betydande. Den invindning, som kan riktas mot kursplanen, ar vil sna-
rare den, att den stiller fér hoga ansprak pa elevernas mognad. Med en viss
riatt skulle man kunna hévda, att ett studium av denna art ar hdégskole-
betonat. Stoffet ar utomordentligt méngsidigt och komplicerat, sirskilt med
hansyn till att eleverna ar unga och oerfarna ménniskor som maste nalkas
detta stoff utifran. Det siger sig sjilvt, att ldraren maste soka en konkreti-
sering och begransning av uppgifterna och att man har — liksom vid gymna-
siestudier i s manga dmnen — maéste nja sig med en god orientering som
mal fér undervisningen. Mycket beror pa arten av den instruktion och led-
ning eleverna far, och det ar givet, att anspriaken inte far stillas hogre an
elevernas alder och utvecklingsstadium medger.! Men framfoér allt bor kurs-
planen kunna tillampas i enlighet med det praktiska gymnasiets huvudtan-
ke, att det teoretiska studiet skall ske i anknytning till de praktiska uppgif-
ter som skall l16sas och fi sin konkretion genom dessa: planerandet av upp-
gifterna och bedomandet av resultaten kommer att ge det teoretiska studiet
dess karaktir och innehdll. Det forsta lasarets enklare uppgifter med stu-
dium av forhallanden, som ligger eleverna néra, bér dessutom vara en natur-
lig forberedelse for de mera kravande uppgifterna i de tvad hogsta ringarna.

Hartill kommer, att individualisering av studieuppgifterna idr méjlig och
att hiansyn déarvid bor tas till elevens specialintressen, vilka bor utnyttjas
for att hjalpa honom att bemaistra svarigheterna. En viss anknytning till
elevens framtidsplaner bor vara majlig.

Amnet ar klart inriktat mot yrkesvirlden, men sasom tydligt framgar av

Det andra sommarlédgret har en annan uppgift. Det forligges till nidrheten av en stor titort,
sd att dar finns tillrdckligt antal ldmpliga arbetsplatser pa vilka eleverna kan fordelas. Av-
sikten dr, att eleven skall vistas pd en och samma arbetsplats under hela lédgertiden, limpligen
fyra veckor. Om eleverna bildar grupper, bor dessa vara sma. Valet av arbetsplatser skall ske
med hansyn till elevernas specialintressen. Skolan skall i forviag ha ingatt 6verenskommelser
med foretagarna inom tétorten att ta emot eleverna. Arbetet skall forsigga enligt i forvig utar-
betade planer, som bor bygga pé viss branschkidnnedom. Liksom under det forsta ligret samlas
eleverna pa kvillarna for att under lirarens ledning utbyta erfarenheter. Dessa 6verldggningar
bor komplettera och ge konkretion it de kunskaper om néringslivets och arbetsforhdllandenas
problem inom tédtorten, som eleverna skaffat sig under forberedelsearbetet och som #r nod-
vindiga for att forstd méanga av problemen pad den enskilda arbetsplatsen. Till de problem
som bor diskuteras hor graden av teknisk rationalisering och arbetsrationalisering, férhéllandet
mellan ledning och anstillda, forhallandet mellan olika grupper anstéllda, loneférhallandena,
de anstilldas resor till och frén arbetet, trivseln inom foretaget, olika gruppers 6nskemal om for-
dndringar, behovet av forbdttringar i olika avseenden. Den slutliga rapporten fran eleven och
elevgruppen bor goras till foremal for diskussion i klassen. Om sa dr lampligt, bor den stillas
till forfogande for foretagets ledning.

Till forberedelserna for bada ldgren hor en instruktion om takt och ton. Eleven, som utbildas
for samarbetsuppgifter, bor vinnldgga sig om att aldrig framkalla irritation och att vinna de
nodvindiga kontakterna genom ilskvirdhet, artighet och vilja att hjilpa till.

1 Den bedomning av rationaliseringsmojligheterna pa en arbetsplats, som i vissa samman-
hang skall ske, far vil oftast inskridnkas till en diskussion som visar att eleven sokt tringa in i
problemen och fitt en uppfattning av dem. Eleverna torde kunna vara mogna for littare

konkreta uppgifter (»vardagsrationalisering»), t. ex. rorande sloseri med material, en arbets-
plats uppordnande, bista placering av material och verktyg, orsaken till vantetider.
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kursplanen ir det inte fraga om yrkesutbildning. Inte heller kan arbetet
ensidigt fi inriktas mot ett enda yrkes eller en enda yrkesgrupps problem.
Malet ar att lata eleverna tringa in i fragor av allmanménsklig betydelse
och ge dem vissa aspekter pa viktiga sidor av det ménskliga samlivet, sam-
tidigt som deras intresse och kunskaper inriktas mot kommande samhélls-
uppgifter.

Amnesstudiet bygger pa elevernas lust att vara verksamma ute bland
ménniskor. I detta avseende bor amnet inta en central stéllning pa det prak-
tiska gymnasiets schema. Detta innebdr en samverkan med 6vriga dmnen,
som gor det mojligt att ocksa i dessa bygga arbetet pa erfarenhetsmaterial
utifran.

Inte minst giller detta om modersmalets muntliga och skriftliga behand-
ling. Skriftlig och muntlig framstéllning bor systematiskt 6vas inom dmnets
ram och s mycket som mojligt anknyta till arbetet dar. Harigenom vinner
man bl. a., att de traditionella uppsatserna helt eller delvis kan ersittas med
redogorelser, utarbetade i naturliga sammanhang.

En liknande samverkan ar naturlig med &mnen som psykologi och sam-
hallskunskap. Organisations- och arbetskunskap maste i mangt och mycket
bygga pa undervisningen i psykologi och utgéra en praktisk tillimpning av
kunskaperna darifrdn; dmnet bér 4 andra sidan kunna ge rikligt stoff at
undervisningen i psykologi. Amnet ger vidare mojlighet till inblickar i sam-
hallslivet, som i hog grad bor komma undervisningen i samhallskunskap till
godo; denna i sin tur bor forbereda arbetet inom organisations- och arbets-
kunskap.

Ocksa amnen som geografi och biologi bor kunna anknyta till det cen-
trala dmnet. For geografins del kan man nirmast peka pa néringsgeografin,
for biologins pa hilsoldran. I programmet for sommarligren ingar studier
av geografisk och biologisk art: dessa liger bor silunda kunna ge nagon
vana att vistas i skog och mark, de bor ge viss fértrogenhet med naturen,
de bor skianka inblick i forhallandet mellan natur och arbetsliv i vissa byg-
der, de bor skapa forstaelse for arbetets villkor under olika yttre betingelser
och for bebyggelsens och arbetslivets forutsattningar. Arbetet bor i sin tur
forberedas inom dmnena geografi och biologi.

Ett intimt samarbete bér komma till stind med dmnet gymnastik och
idrott. Vid sommarlagren ingar frilufts- och idrottsliv i programmet; under
det forsta lasaret, d& ungdomsproblemen stir i centrum, kommer ungdo-
mens idrottsliv att studeras; den organisationsuppgift, som da skall 16sas,
kan mycket val fa karaktaren av en idrottstavling, gdrna en orienterings-
tavling; om det praktiska gymnasiet d4r inbyggt i en skola med andra linjer
bor friluftsdagarnas organisation med fordel kunna anfortros at dess elever;
o6verhuvud taget kommer friluftslivets sociala och organisatoriska problem
under hela studiet att vara i blickpunkten. Amnet gymnastik och idrott bor
systematiskt fostra fér organisatoriska uppgifter.
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Hur ovriga dmnen skall kunna samarbeta med det centrala imnet och
hamta stimulans fran detta skall i fortsittningen antydas. Amnet ir avsett
att ge karaktir &t studierna pa det praktiska gymnasiet 6ver huvud taget.
Det ar att vinta, att intresset for arbetet inom detta karaktirsimne skall
kunna stimulera elever med utatriktade intressen att évervinna ocksa sadana
studiesvarigheter, som ir forenade med det traditionella arbetssittet pa
gymnasiet och som man moéter ocksa pa det praktiska gymnasiet.

2.

Enligt de 1954 utfirdade kursplanerna fér gymnasiet i de allméinna liro-
verken utgor psykologin en del av dmnet filosofi, vilket i hogsta ringen pa
allmidnna linjen och latinlinjen har tre veckotimmar och pa reallinjen en
orienteringskurs om en veckotimma (eller som frivilligt &mne tre vecko-
timmar). P4 det praktiska gymnasiet bér amnet psykologi tillerkinnas sjilv-
stindig stillning. Detta ar motiverat dirav, att det praktiska gymnasiet av-
ser att forbereda for samhéllsuppgifter, kiinnetecknade av att utévaren har
att organisera ménniskor och ha vird om dem i olika avseenden, men frimst
av onskvirdheten att tillmotesgd primira eller sekundira intressen hos de
elever som viljer denna typ av gymnasial utbildning. Det har ovan betonats,
att det organisatoriska intresset kan utvecklas till intresse for de enskilda
organisationsmedlemmarnas yttre och inre problem; det har ocksa under-
strukits, att detta sistnimnda intresse kan vara primirt. I nira samband
med det organisatoriska intresset star intresset for gruppsykologi. Dessa
intressen har dmnet psykologi att tillvarataga.

Vid utarbetandet av kursférdelningen i dmnet bér i férsta hand samver-
kan med dmnet organisations- och arbetskunskap efterstrivas. Enligt kurs-
planen for det sistnimnda dmnet sysslar man i ring I frimst med ungdoms-
frigor. Det dr da naturligt, att studiet av ungdomspsykologin forliaggs till
denna ring. De unga gymnasisterna i 6vergangséren befinner sig i en utveck-
lingsfas, da de egna problemen bérjar irritera. Studiet av ungdomspsykolo-
gin torde vara av stort virde for dem, f6r deras mojligheter att komma till
ritta med sina egna problem, fér deras sjilvkritik, anpassning och nerv-
hilsa. De uppgifter, som skall 16sas inom ramen [6r imnet organisations-
och arbetskunskap i ring I, erbjuder konkreta mal foér studiet av ungdoms-
psykologin.

Detta giller inte minst avsnittet »Socialpsykologiska aspekter pa ungdo-
mens problem». Hér ar vi inne pa socialpsykologins omréde. Inom dmnet
organisations- och arbetskunskap skall i ring I enligt kursplanen ges »ele-
mentira socialpsykologiska fakta, meddelade i praktiska sammanhangs.
Att studiet av socialpsykologi inom &mnet psykologi ocksa forlaggs till ring
I dr darfor naturligt. Denna del av dmnet behéver en mera fullstindig och
systematisk framstdllning #4n som kan medhinnas i organisations- och
arbetskunskap.

5%
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Den s. k. allménna psykologin har inte si ndra anknytning till det prak-
tiska gymnasiets utbildningsuppgifter att den i sin helhet behover med-
tagas. De avsnitt av den allminna psykologin, som medtagits i nedansta-
ende kursplan, har nirmast anknytning till kursplanen i ring II fér &mnet
organisations- och arbetskunskap och har dirfor forlagts till denna klass.
De torde ocksa vara nagot svirare dn de for ring I avsedda kursavsnitten
och kriver en nigot storre mognad.

Kursplan for psykologi
Ring I3 (3 veckotimmar).
Barnpsykologi, kort dversikt. Barns fantasiliv, kinsloliv, lekar och intressen.
Tankeformégans tillviixt. Det sociala beteeendets utveckling. Arv och miljo.

Ungdomspsykologi. Den kroppsliga férindringen. Jagmedvetandets utveckling,
isolering, frigorelse fran auktoriteterna. Kénslolivets utveckling, estetiska och
religiosa intressen. Sexuella problem. Social anpassning. Ungdomsbrottslighet.

Socialpsykologi. Sprikets betydelse for tédnkandet och for samlivet mellan
manniskor.

Olika slag av gruppbildningar. Primiira grupper: familjen, lekgruppen, ginget,
ligan, umgingeskretsen. Sekundira grupper: ideella foreningar, facksammanslut-
ningar. — Medlemsgrupper och referensgrupper.

Gruppens inflytande p& individens beteendemdnster, attityder och fordomar.
Sed och sedlighet.

Individens stillning i gruppen. Sociometri. Mindervirdeskinslor och ham-
ningar. Prestige och #relystnad. Ledaregenskaper och ledarroll. Olika typer av
ledarskap.

Massans psykologi, propaganda, suggestion.

Ring II® (1,5 veckotimmar).
Avsnitt ur den allmdnna psykologin. Inlirande, 6vning och vanebildning, tankande
och problemlésning. Motivation. Mognad.

Individuella differenser i fraga om firdigheter och férméaga. Intelligensmét-
ning. Allménbegivning och specialbegdvning.

De psykiska mitningarna och deras tillforlitlighet. Olika slag av felkéallor.

Personlighetens psykologi. Egenskaper och symtom, karaktirsdragens méang-
fald och samband, personlighetens enhet.

Abnormt sjilsliv. Nerv- och sinnessjukdomar, perversiteter, alkoholism, brotts-
lighet.

Orsaker till storningar i sjilslivet. Kroppsliga: skador pa sinnesorganen, hjar-
nan, den inre sekretionen. Miljoskador: konfliktsituationer, »komplex», ekono-
miska svarigheter.

Yrkesproblem och yrkesviigledning.

Det behover inte sirskilt understrykas, att undervisningen i psykologi
boér ha samma uppgift som den som anges i malsittningen for dmnet filo-
sofi pa det vanliga gymnasiet, nimligen att ge »larjungarna en s langt moj-
ligt pa deras egna erfarenheter grundad kunskap om viktigare sidor av det
minskliga sjalslivet med praktiska tillimpningar av stérre betydelse for
individen och samhillslivet>. Sa lingt som mojligt bor studiet ha praktisk
karaktir: experiment och filtundersdkningar. De senare bor systematiskt



29

kunna samordnas med dem som foretas inom &dmnet organisations- och
arbetskunskap. Fran detta amne kan psykologiundervisningen alltsi himta
erfarenhetsstoff. A andra sidan bor teoretiska liardomar, inhimtade under
psykologistudiet, f4 praktisk tillimpning vid de faltarbeten som anordnas
inom det centrala dmnets ram, inte minst under sommarligren.

3.

P4 samma siatt som psykologin brutits ut ur dmnet filosofi, bér pa det
praktiska gymnasiet samhdllskunskap brytas ut ur dmnet historia med sam-
hillslira. Att amnet far en sjilvstindig stillning understryker dess bety-
delse. Om det frigéres fran historiestudiet behver det inte heller uppskjutas
till avslutningsklassen, diar samhaéllsstudiet annars utgér slutfasen av under-
visningen i historia. Eleverna pa det praktiska gymnasiet behover en fort-
lopande orientering i samhillsfrigorna under hela studietiden, och Amnet
samhéllskunskap bér darfoér férekomma i alla tre ringarna. Endast hér-
igenom kan dmnet helt samverka med det centrala dmnet, organisations-
och arbetskunskap.

Det praktiska gymnasiet ir avsett fér elever med utatriktade intressen.
Dessa intressen bor systematiskt tillvaratagas ocksa inom dmnet samhills-
kunskap. Arbetet bor darfér liggas upp pa ett annat sitt 4n som #r vanligt
P& gymnasiet, dar spridda studiebesok utgér elevernas enda direkta kon-
takt med samhillslivet. Yrkes- och organisationslivet bér av naturliga skil
std i forgrunden, och eleverna bor trada i direkt kontakt med detta. Intimt
samarbete med undervisningen inom amnet organisations- och arbetskun-
skap ger utrymme for direktstudier pa arbetsplatserna och av organisatio-
nerna. Kontakt med ménniskor pé olika verksamhetsfilt, t. ex. med hjilp
av intervjumetoden, bor vara en naturlig arbetsform for elever med utat-
riktade intressen; den ger ocksa de erfarenheter och den fostran som ér det
praktiska gymnasiets mél. Samhéllsstudiet bér i &vrigt laggas sa, att man
bérjar med det grundliggande och elementiira, som eleverna har erfarenhet
av eller kan tilligna sig genom sjéilvsyn, och forst si smaningom nalkas det
mera invecklade och abstrakta.

I ring I sysslar man bade i psykologi och i organisations- och arbetskun-
skap med ungdomsfrigor. Det ir naturligt, att man i denna ring ocksi inom
amnet samhillskunskap &gnar stor uppmirksamhet a4t ungdomens pro-
blem. Dessa angér de unga direkt. Dessutom utgér de en utmirkt introduk-
tion till ett studium av samhéllsfrdgorna i stort. Skolan ir ett samhille i
smatt: behandling av skolans egna problem kan mycket vil tinkas inleda
samhillsstudiet. Eleverna i ring I bor kunna g4 i land med en enklare socio-
logisk undersékning med den egna skolan som objekt: vilket geografiskt
omride betjanar skolan, fridn vilka samhillsskikt kommer eleverna, vilka
urvalsprinciper har varit avgorande for elevernas fordelning pa olika stu-
dieviigar, vilka framtidsmal har eleverna och hur korresponderar dessa med
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ursprungsmiljon eller med betygsnivén o. s. v.? Eleverna har redan i enhets-
skolan eller i realskolan gjort bekantskap med yrkesvigledning; denna
syftar bl. a. till elementidr kunskap om yrkeslivet; elevernas egna framtids-
planer bor kunna tas till utgdngspunkt for en orientering pa detta omrade,
nagot som bor ge rikare utbyte pa det praktiska gymnasiet 4n pa de tradi-
tionella gymnasielinjerna med deras snivare inriktning mot akademiska
yrken. Som utgangspunkt for studiet av demokratins problem lampar sig
studium av féreningslivet inom den egna skolan eller av det foreningsliv
utanfor skolan som eleverna agnar sig at; momentet ingar i kursplanen for
organisations- och arbetskunskap — inom samhillskunskapen bor detta
studium kompletteras med foreningskunskap. Eleverna har sjilva ett fri-
tidsproblem; fritidsfragorna &r upptagna pa kursplanen fér organisations-
och arbetskunskap — inom samhéllskunskapen bor de tas till utgangspunkt
for en analys av kulturstrivandena péa detta omrade. Mellan de tre dmnena
organisations- och arbetskunskap, psykologi och samhéillskunskap bér man
med fordel ocksa kunna samarbeta om sddana moment som ungdoms-
brottslighet och ungdomsvard och ungdomens egna gruppbildningar pa gott
och ont; dessa moment kan inom samhillskunskapen pa ett naturligt sitt
tas till utgangspunkt for studiet av gruppbildningarna i samhéllet och for
en forsta konfrontation med rattsvisendet och socialvarden.

Till de priméra gruppbildningar, som eleverna har egen erfarenhet av,
hor ocksa familjen. Inom psykologin behandlas i ring I fragor som ror bar-
nens och de ungas utveckling; studiet av familjefragorna kan anknytas
hartill. Tnom organisations- och arbetskunskap kan man enligt kursplanen
studera nagon konkret hem- och familjefriga. Inom #dmnet samhéllskun-
skap bor ges en sammanhidngande framstillning av familjen och akten-
skapet, av psykologiska, ekonomiska och juridiska problem i samband dér-
med samt av bostadsfriagan i stort och av befolkningsfragan.

I ring II sysslar man inom &mnet organisations- och arbetskunskap framst
med arbetsplatsens problem. Parallellt hirmed bér man inom sambhalls-
kunskapen behandla arbetsmarknadens problem. Arbetsmarknadens orga-
nisationer bor studeras i samverkan med det centrala dmnet. I samband
hirmed ges i samhillskunskap en oOversikt 6ver det svenska néringslivets
struktur och 6ver de dganderittsférhallanden, som medfoért befolkningens
uppskiktning i socialgrupper. I anknytning héartill behandlas de foretags-
former som forekommer i det moderna samhillet; de olika partiernas in-
stallning till dessa bor vara utgangspunkten for studiet av partiviasendet.
Folkrorelserna och den moderna demokratin bor studeras i detta samman-
hang.

Till ring III bér uppskjutas den egentliga stats- och kommunalkunskapen,
de till gymnasiekursen horande delarna av nationalekonomin och civilritten
samt de internationella fragorna.
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Kursplan for samhillskunskap

Ring I® (2 veckotimmar).
Vart skolvidsen. Utbildningsfrigor. Fritidsfragor. Yrken och yrkesorientering.
Folkbildningsarbetet. Foreningskunskap. Tidningspressen.

Familjen, #dktenskapet. Hemekonomi. Sparverksamhet. Bostadsfragan. Befolk-
ningsfragan.

Socialvard. Sociallagstiftning.

Polisvisen. Rittsvisen. Lag och ritt.

Ring II* (2 veckotimmar).
Niringslivets struktur. Moderna féretagsformer. Socialgrupper.

Liberalism och socialism. De politiska partierna.

Folkrorelserna.

Arbetsmarknadens organisationer.

Demokratins problem. Folkstyrelse. Tryckfrihet. Rittssikerhet. Representations-
former.

Ring III* (2 veckotimmar),

Kommunen.
Statsskicket, statsmakten, statsférvaltningen, statens finanser.
Det ekonomiska livets viktigaste foreteclser och problem.
Négra viktigare punkter ur civilriitten.
Internationella fragor.
Aktuella samhaillsfragor.

Amnet samhillskunskap far till sitt férfogande sammanlagt hela sex
veckotimmar. Tiden kan férefalla vara rikligt tilltagen. Emellertid skapas
Pé detta sitt utrymme for ett arbetssitt, byggt pa direkterfarenheter av
samhéllsforeteelserna.

I direkt linje med det praktiska gymnasiets malsittning ligger studiet av
opinionsbildningen i fraga om livsiskadning, virdering av kulturforeteel-
serna och politisk instéllning. Detta moment finns inte upptaget pa kurs-
planen men det bor hallas i sikte hela tiden. Ett fortlépande och allsidigt
studium av tidningspressen bér piga jimsides med dmnesstudiet i ovrigt.
Detta studium bér kompletteras med intervjuer, si lagda, att eleverna far
en inblick i varfér en ménniska intar en viss stillning till en viss samhills-
fraga. Allt detta kriver tid, och med hinsyn hirtill ar de sex veckotim-
marna knappt tillmitta. Ett systematiskt samarbete med d&mnena organisa-
tions- och arbetskunskap och psykologi (liksom med modersmalet och
geografi) bor emellertid vara i hog grad tidsbesparande.

4.

Vid sidan av det centrala dmnet, organisations- och arbetskunskap, ir pa
det praktiska gymnasiet psykologi och samhillskunskap karaktirsdmnen,
som niara bor samverka med varandra och med det centrala dmnet. Ett
tredje sidant karaktiarsdmne ar geografi. Amnet har till uppgift att ge ele-
verna en samlad och utvecklingsbar bild av jordytan och dess natur, befolk-
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nings- och niringsférhallanden. I anknytning till det praktiska gymnasiets
allmiinna malsittning bor geografistudiet i forsta rummet inriktas pa att
meddela kunskaper om och skapa forstaelse for arbetslivets problem och
att diarvid beakta de hirvid aktuella sociala sammanhangen. En forskjut-
ning inom #mnets ram maste dirfér ske frin naturgeografiska till kultur-
geografiska moment.

Ett inledande studium forlaggs till ring I. Det bér ha till speciell uppgift
att forbereda for det arbete som skall utféras under den ligerkurs, som
anordnas den forsta sommaren. Under denna kurs skall studeras olika
minskliga relationer inom ett begrinsat geografiskt omrade. Ligret skall
vara férlagt till landsbygden. Ehuru lagerarbetet inte i forsta rummet ar
avsett att ha geografisk innebord utan snarare sociologisk, kommer geogra-
fiska insikter att vara av vikt for arbetets lyckosamma genomférande.

Under ligerkursen studerar man bebyggelseférhallandena och dessas
naturgeografiska forutsittningar. For detta fordras tillridcklig sidkerhet att
handskas med vara vanligaste officiella kartverk (»generalstabskartan», de
ekonomiska kartbladen, sjokorten). En sadan sikerhet bér vinnas inom
dmnet geografi i samverkan med dmnet gymnastik och idrott.

Kartor, kartogram och diagram ir en sirskilt skadlig och dérfér grund-
liggande metod att redovisa resultatet av minga samhillsstudier. Det prak-
tiska gymnasiets elever bor féljaktligen ges en god fiardighet att utnyttja
dessa metoder och samtidigt orienteras om redan fardigstallda sddana kart-
och diagramframstillningar dver titorters och landsbygdsdistrikts problem.
Geografikursen bor liggas si att den i forsta hand tillgodoser dessa behov.
En sa fyllig introduktion som mdjligt ges i ring I, alltsd fére det forsta
ferieligret.

Geografiundervisningen i ring I koncentreras i 6vrigt till en genomgéng
av niringslivets naturgeografiska forutsittningar. Inledningsvis ges en ele-
mentir framstillning av Nordens, sirskilt Sveriges, fysiska geografi. En
kort dversikt lamnas 6ver jordens produktiva resurser och virldssamfird-
seln. Blott energitillgingarna samt de allra viktigaste kulturvixterna och
mineralen upptas till behandling. Viktigare sidor av sjilva den ekonomisk-
geografiska mekanismen exemplifieras och klarlaggs. Dérvid belyses i
torsta rummet de naturgeografiska forutsittningarna for niringslivets
struktur, befolkningens lokalisering, forsérjningsférhilianden och yrkes-
gruppering. Mot bakgrunden hiirav behandlas befolkningsutvecklingens for-
lopp i olika delar av vart land och diskuteras problemet om landsbygdens
avfolkning och titorternas tillvixt. Med tanke pa det forsta sommarligret
observeras naturskyddssynpunkterna. Turistvisendet omnamns.

I ring II ges en fylligare och mera systematisk framstéllning av de pro-
blem, som forberedelsevis behandlas i ring I. Sveriges sociala geografi
behandlas, nu med tonvikt pa téitorterna. Studiet bor vara si konkret som
méjligt. Efter en genomgang av tétortstyperna studeras en enskild tétorts
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geografiska utveckling, ej minst som denna framtrider i sjilva bebyggel-
sens typ och planering. Under rubriken allmin téitortsgeografi behandlas
citybildning, funktionsdifferentiering, trafikleder etc. Regionsplaneringens
problem diskuteras.

Inom #mnet organisations- och arbetskunskap studeras under det andra
sommarligret en arbetsplats’ problem. Geografistudiet i ring II bor i nagon
méan kunna férbereda detta arbete. Arbetsplatsen, som blir objekt foér under-
s6kningen, skall vara férlagd till en tatort. For trivseln p4 arbetsplatsen ar
de anstilldas resviagar och bostadsférhallanden av betydelse, likasi fore-
tagets egen placering, dess éndamélsenlighet med héansyn till leveranser,
tillgAng pa arbetskraft, ekonomiska framtidsutsikter etc. Det ar naturligt,
att férhallanden av denna art gors till féremal for studium inom geografi-
amnets ram.

I ring II ges vidare en allmin dversikt over det svenska néaringslivet, dess
framvixt och industrialisering, dess rationaliserings- och automationspro-
blem, dess import- och exportproblem, dess produktionskostnader och l6ne-
utveckling. Utbildningsproblemen boér uppmirksammas.

I ring III ges slutligen en dversikt dver jordens befolkningsproblem, folk-
tathet, levnadsstandard, raser, sprdk och religioner. Eleverna bor fa en
aktuell och samlad orientering i ett av var tids mest brinnande internatio-
nella problem: virldsbefolkningens snabba tillviaxt, forsérjningsmojligheter
och vixlande levnadsstandard; behandlingen av folktathet och levnadsstan-
dard skall belysa, hurusom dessa inte blott ar avhidngiga av de lokala for-
hallandena och tillgingen pa ravaror utan i ofta &nnu hogre grad av befolk-
ningens kultur, sociala struktur, virderingar och livsinstallning.

Vidare ges i ring I1I en kort politisk-geografisk Gversikt av virlden just
nu med utgdngspunkt fran bl. a. under senaste artionden aktuella grins-
problem. De ekonomiska, politiska och ideologiska forutsittningarna for
kolonialfolkens frigorelsestrivanden belyses.

I samband hirmed ges eleverna slutligen tillfdlle till ett mera ingdende
studium av nagra linder, som erbjuder dem sirskilt iniresse. Kursmomen-
tet avser att ge eleverna praktisk vana att sétta sig in i ett aktuellt politiskt
problem med hinsyn till bade historiska och geografiska forutsittningar.
Elevernas eget intresse maste vara vigledande, och problemet behdver inte
omfatta ett helt land. Med foérdel kan man till behandling uppta en speciell
fraga, t. ex. rasproblemet i Sydafrika, Indiens befolkningsproblem, Berlin-
fragan. Samarbete bor hirvid sékas med undervisningen i historia.

Kursplan for geografi
Ring I* (2 veckotimmar under varterminen).
Kartkinnedom. Kartogram och diagram.
Repetition av Sveriges fysiska geografi som bakgrund till en genomging av
Sveriges niringsliv, befolkning och bebyggelse.
Befolkningsutvecklingen i Sverige. Landsbygdens problem.
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Elementér oversikt 6ver jordens produktiva resurser. Virldssamfirdseln,
Elementir kunskap om néringslivets geografiska férutsittningar.
Naturskydd. Turistvisen.

Ring II* (2 veckotimmar).

Sveriges sociala geografi. Tétortstyper. Tétortsgeografi. Regionplanering.
Det svenska niringslivet.
Vissa europeiska ldnder.

Ring ITI* (2 veckotimmar).
Jordens niringsliv, befolkningsproblem, folktithet, levnadsstandard, raser, sprak,
religioner.

Politisk-geografisk 6versikt av virlden,

Politiskt-geografiska problem.

5.
Forutom de fyra samverkande dmnen, som hittills behandlats, maste pa det
praktiska gymnasiets schema upptas dels en grupp humanistiska dmnen
med modersmaélet och historia som de centrala, dels de frimmande spraken,
dels slutligen en grupp matematisk-naturvetenskapliga dmnen. Utrymme
bor vidare beredas 6vningsamnena, framst gymnastik och idrott.

Sarskilt med hénsyn till att det centrala dmnet, organisations- och arbets-
kunskap, erhillit ett sa stort antal veckotimmar, méaste, om de traditionella
gymnasieimnena skall erhalla tillracklig plats, vilket dr nodvindigt for
uppréitthillande av allmanbildningskravet, en rationalisering tillgripas. En
lamplig metod harfér dr dmnesintegrationen. PA gymnasiets schema finns
sedan gammalt en rad Amnen, som belyser minsklighetens och vart folks
historia. Ett sidant dmne #r kristendomskunskap med starka inslag av
religionshistoria och kyrkohistoria. Ett annat sddant dzmne dr modersmalet,
inom vilket litteraturens historia beretts stort utrymme. Inom fAmnet filosofi
studeras filosofins historia. Ett sirskilt dmne, det som bar beteckningen
historia, ar avsett att ge en framstillning frimst av den sociala och politiska
utvecklingen. Inom detta imne berérs i nagon man konstens historia, som
dessutom hor hemma i dmnet teckning. Musikhistorien ir héanvisad till
amnet musik. Studiet av ménsklighetens historiska utveckling ar alltsa
splittrat pa en rad olika skolimnen. Skolkommissionen efterlyste i sitt
principbetinkande en synkronisering av framstillningarna i de olika skol-
amnena. I de kursplaner for gymnasiet, som utfirdades 1954, har man med-
vetet forsokt en sidan synkronisering mellan religions- och kyrkohistoria,
litteraturhistoria och historia. En synkronisering, som skall fylla sin upp-
gift, forutsatter emellertid, att man i de olika dmnena gar fram i samma
takt genom artiondena. Skolkommissionen fastslog detta:

Hel synkronisering vore mdjlig endast om de historiska dmnena sammansloges

till ett enda, omfattande i varje fall teknikens, samhillsformernas, den politiska
utvecklingens, vetenskapens och téinkandets, religionens och kyrkans samt littera-
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turens och konstens historia. Den nuvarande uppdelningen pa skolimnen inger
latt larjungarna den forestéllningen, att det hiir ir fraga om skilda héindelseférlopp,
medan det i sjélva verket dr fraga om en och samma verklighet, endast sedd ur olika
aspekter. Det idr litt att se, vilken vinst en sammanslagning av de historiska skol-
dmnena skulle innebéra inte bara ut tidssynpunkt utan ocksa satillvida, att varje
historisk foreteelse kunde framtrida mer levande och begriplig, om strilkastarna
frin olika hall samtidigt belyste den. Ett litteraturverk, en konstriktning, ett
tankesystem, en religiés riktning kunde siittas in i sitt naturliga historiska sam-
manhang, och den historiska utvecklingen under en epok kunde illustreras med
prov pé tidens litterira, konstnirliga, religiésa och filosofiska yttringar.

Att skolkommissionen inte framlade nagot forslag om sammanslagning
av de olika historiska dmnena berodde pa att man inte vigade rikna med
att inom rimlig tid ha till férfogande tillrickligt manga lirare med sa bred
historisk bildning som vore erforderlig fér att med framgang kunna under-
visa i de olika historiska disciplinerna. Kommissionen rekommenderade
emellertid forsoksverksamhet med ett gemensamt historieimne. Lirarfragan
borde kunna l6sas:

En lektor, som bakom sig har licentiatstudier och ev. disputation i nigon histo-
risk disciplin, har ofta en sddan 6verblick 6ver minsklighetens historia, att han

utan stérre svarigheter och utan alltfér mycket extra férberedelsearbete skulle
g4 i land med undervisningen i ett sadant dmne.

Inom det praktiska gymnasiet tvingar sig en integration av alla de
historiska &mnena fram. Ur dmnet kristendomskunskap bér utbrytas reli-
gions- och kyrkohistorien, ur modersmaélet litteraturhistorien, ur filosofin
filosofins historia. De silunda utbrutna partierna férenas med d@mnet histo-
ria till ett enda dmne, kallat historia.

Frigan om lararkompetensen for dmnet historia behandlas i bilaga 2.

Givetvis uppstar besvirliga avviigningsproblem, da kursplanen for detta
amne konstrueras. Vissa sidor av kulturutvecklingen, vilka vid gymnasie-
studierna i allménhet fatt mycket stort utrymme, t. ex. litteraturens historia,
maste i nigon man ge plats &t sidor av kulturlivet, som mindre beaktats,
t. ex. teknikens och konstens historia. Under olika tidevarv bér uppmirksam-
heten riktas mot olika sidor av kulturlivet. Religionshistorien bor salunda
lamnas stort utrymme vid behandlingen av frimre orientens forntidskul-
turer, speciellt d& det géller gamla testamentets tid, vidare vid tidpunken fér
Kristi framtridande; kyrkohistorien bér i forsta rummet uppmirksammas
vid antikens slut, under medeltiden och wunder reformationstidevarvet.
Teknikens framatskridande behdver utférlig belysning forst fran mitten
av 1700-talet.

I allménhet torde det vara limpligt att vid behandlingen av ett tidsav-
snitts historia forst dgna tid at den teknik, som bildar grundvalen for tidens
materiella liv. Darefter bor félja en analys av samhillsstrukturen (social-
grupper, dganderittsféorhallanden, beroendeférhillanden). Mot denna bak-
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grund bor de ideologiska motsittningarna behandlas och det politiska
skeendet tecknas. For vissa epoker ir det av vikt att betona nyerdvringarna
pa vetenskapernas omréde. Ett tidevarvs religiosa liv, filosofiska tankande,
skonlitteratur, konst och musik bor sittas i samband med vad eleverna
inhimtat om samhillsstrukturen och det sociala skeendet och framstillas
som uttryck for sin egen tid men bor samtidigt i sin tur ge belysning at sam-
hallslivet liksom at varandra.

S& langt som majligt bor undervisningen bygga pa studium av tidsdoku-
ment. Detta #ir speciellt nodvindigt betriffande religionshistorien unaer
vissa epoker, t. ex. gamla och nya testamentenas tid, betriaffande litteratur-
historien, dir bekantskap gores med de storsta forfattarnas produktion
i valda utdrag, och betriffande konsthistorien, dar framstéllningen bér
bygga pa bildmaterial som framst belyser stilriktningarnas historia.

En lirobok, som omfattar hela dmnet, ir énskvird men pa intet siatt nod-
vindig. Det kan mycket viil vara en fordel att anvinda de for de historiska
delimnena avsedda lirobdckerna och jimfora deras framstillningar med
varandra. Jimforelser av denna art ir limpade som sjélvstindiga uppgifter
for elever och elevgrupper.

Kursplan for historia.
Ring I* (6 veckotimmar).
Minniskosliktet. Rasbegreppet. Arkeologin och dess metoder. Kulturens upp-
komst.

Friamre orientens fornkulturer. Den indoeuropeiska folkvandringen. Egypten
och tvaflodslandet: samhillsbyggad, religioner, konst. Skriften.

Gamla testamentet i historisk belysning.

Grekerna. Den kretensiska och mykenska kulturen. Homeros. Den homeriska my-
tologin. Statshistoria och samhillsutveckling. Demokratin, Skulptur. Byggnads-
konst, Tragdderna. Komedin. Naturfilosofin. Herakleitos, sofisterna, Sokrates, Pla-
ton, Aristoteles. Historieskrivningen.

Alexander och hellenismen. Den naturvetenskapliga viirldsbilden. Nyplatonis-
men, Epikurism och stoicism.

Rom och Italien. Samhillsutveckling. Virldsvilldet. Caesar, Lucretius, Vergilius,
Horatius, Ovidius.

Det romerska virldsvildets religioner. Kristendomens uppkomst. Nya testa-
mentet och dess livssyn. Urkyrkan. Kristendomens seger. Kyrkoféderna.

Det romerska virldsvildets underging.

Germanerna. Nordens stenalder, bronsalder och jarnalder. Folkvandringarna.

Det medeltida samhillet. Storgodsen. Feodalsystemet.

Frankerriket. Kejsardomet. Pavedomet.

Klostren. Den medeltida viirldsbilden. Skolastik och mystik. Dante.

Handeln. Den medeltida staden.

Vikingatagen. De nordiska staternas uppkomst. Huvuddragen av Nordens me-
deltidshistoria.

Romansk och gotisk byggnadskonst. Kyrklig konst och musik. Riddardiktningen.
Eddaséngerna. Den islindska dttsagan. Snorre Sturlason. Landskapslagarna. Folk-
visorna. Birgitta.

Ostrom. Muhammed och islam.



37

Ring II* (4 veckotimmar).
De geografiska upptickterna. Handel och borgerskap. Nationalstaten och den
starka furstemakten. Renissansens filosofi, konst och litteratur. Cervantes, Shake-
speare. Palestrina. Reformationen. Luther, Olaus Petri. Den nya virldsbilden: Co-
pernicus, Bruno, Galilei,

Huset Habsburg. Sverige under Vasakungarna. Trettioariga kriget. Sveriges stor-
makitstid.

Kulturen under den starka statsmaktens tid. Merkantilismen. Den kyrkliga
ortodoxin. Den rationalistiska filosofin: Cartesius, Spinoza. Den franskklassiska
litteraturen: Racine, Moliére, Holberg. Barockens arkitektur. Rubens, Rembrandt.
Barockens musik: Bach, Handel. Rokokons konst. Bellman.

Upplysningen. Den nya virldsbilden: Newton. Samhallskritik. Voltaire. Rous-
seau. Adam Smith och den klassiska liberalismen. Pietistiska stromningar.

Den nederlindska revolutionen. Englands revolutioner. Forenta staterna. Sve-
rige: frihetstiden, Gustav III. Den gustavianska kulturen.

Den franska revolutionen. Napoleon,

Romantikens filosofi: Kant, Fichte, Schelling, Schleiermacher. Romantikens
litteratur: Schiller, Goethe, Shelley, Tegnér, Geijer, Stagnelius, Wallin och den
svenska psalmboken, Runeberg. Romantikens konst. Haydn, Mozart, Beethoven,
Schubert,

Ring III* (6 veckotimmar).
Den industriella revolutionen. Industrialismens utveckling under 1800-talet. Det
kapitalistiska produktionssittet. De ekonomiska kriserna. Imperalismen. Missionen.

Den ekonomiska och politiska liberalismen. Arbetarrorelsen: Marx, Engels,
internationalerna, fackforeningsrorelsen, socialdemokratin. Sociala reformer och
demokratisering.

Naturvetenskapernas utveckling. Darwin. Positivismen. Rontgen, Curie, Ein-
stein, Medicinsk forskning och folkhélsan.

Litteraturen: realism och naturalism, de stora berattarna. Almgqvist. Strind-
berg. Ibsen och Bjérnson. Symbolismen. De stora nittiotalsdiktarna.

Konsten: realism, impressionism.

Musiken:operan, Schumann, Wagner, Brahms, Chopin, de stora ryssarna. Nordisk
musik, Grieg.

Forenta staternas uppsving. Tysklands och Italiens enande. Ostasien. Impe-
rialistiska motsittningar, Det forsta virldskriget. Revolutionerna. Sovjetunionen.
Kommunismen. Fascismen. Nationalsocialismen. Den ekonomiska virldskrisen.
Hitler. Andra virldskriget. Forenta nationerna och fredsstridvandena. Ostblock
och vistblock.

Sverige: fran representationsreformen till parlamentarismen. Vilstindsutveck-
ling och socialreformer.

Den nya tekniska revolutionen. Kolonialfolkens resning.

Atomfysiken och den nya virldsbilden. Moderna riktningar i konst, musik och
litteratur. Funktionalismen.

Demokrati och diktatur. Folkupplysning., Moderna livsdskddningar.

Innehallet i en kursplan som denna — liksom dispositionen — kan givet-
vis i det odndliga diskuteras. Det bor vara ldrarens sak att gora avvig-
ningen mellan visentligt och mindre visentligt. Planen bor emellertid ge
skilda elever med skilda intressen mdjlighet att positivt medverka och
genom redovisning av éverkurser bidra till framstillningens fyllighet.
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Undervisningens frimsta uppgift bor vara att vicka forstaelse for kultur-
utvecklingen och dess problem. Den bor vidare vicka elevernas intresse for
de stora kulturfragorna, beframja deras allvar infér kultur- och livsiskad-
ningsproblemen, lira dem innebdrden av strivandena efter en etisk livs-
hallning och av kampen fér ménniskovirdet samt lira dem forstd skonhets-
virdena inom litteratur, konst och musik. Den bor slutligen hjilpa dem
att forsta sin cgen tid och dess motséttningar.

En anpassning av dmnet till det praktiska gymnasiets allménna maélsétt-
ning och till elevernas speciella intresseinriktning har inte asyftats med
ovanstdende kursplan. Emellertid kan en sadan anpassning mycket vil ske
utan att man gor vald pa den malsattning som nyss angivits. Det bor vara
lararen angelaget att ge eleverna tillfdlle att ingdende studera arbetets
teknik, villkor och organisation under skilda tider. Belysningen av arbets-
platsernas problem under olika epoker ger méhidnda de mest levande och
mest konkreta forestillningarna om epokens liv och om utvecklingen fran
epok till epok. Den ér ocksa dgnad att ge perspektiv at de problem, som ele-
verna sysslar med inom dmnena organisations- och arbetskunskap, psykologi
och samhallskunskap.

6.
Sedan litteraturhistorien utbrutits ur d&mnet modersmdlet, aterstar av detta
amne de moment som omfattar svenska spriakets muntliga och skriftliga
behandling, sprakhistoria samt danska och norska (i den méan lisning av
dessa sprak inte sker i samband med den litteraturhistoriska kursen inom
amnet historia).

Foérmagan att korrekt och klart uttrycka sig i tal och skrift maste pa det
praktiska gymnasiet 6vas i minst lika stor utstrickning som pa ovriga
gymnasielinjer. Om detta maste alla &mnen samverka. I alla &mnen fore-
kommer muntliga redogorelser, diskussioner, kanske foredrag. Lararen i
varje amne bor ha skyldighet att underkasta dessa muntliga framstall-
ningar kritisk granskning inte bara ur innehallssynpunkt utan ocksa med
avseende pa disposition, framférande och spraklig korrekthet. Han bor fora
protokoll harover och meddela modersmélslararen sina iakttagelser. Inom
alla &mnen foérekommer ocksa skriftliga redogorelser. Dessa bor rittas av
liraren i d4mnet men st till modersmalslirarens forfogande. Denne far
pa detta sitt underlag fér beddmningen av pa vilka punkter han bor sitta
in hjilpen, da det géller att komma till ritta med en elevs sprakliga brister.
Systematiska ovningar i muntlig och skriftlig framstallning kan dock en-
dast férekomma inom modersmalsimnets egen ram.

Ovningarna i muntlig framstillning bor syfta till att lira eleverna att
ylira sig offentligt pa ett ledigt och medryckande sidtt men samtidigt vardat
och sakligt. Ovningarna bor stricka sig fran korta lakoniska rapporter av
den typ en gymnastiklirare garna mottar, sedan en elev utfort ett uppdrag,
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till foredrag, dir utférliga beskrivningar eller skildringar kanske ar ndd-
viindiga for att ge liv at framstéllningen. Diskussioner i klassen &r ett virde-
fullt medel, da det giller att 6va eleverna att uttrycka sig spontant och
utan annan f6érberedelse dn snabbt nedtecknade »stolpar». Modersmaéls-
liraren bor sta i si nira kontakt med lidrarna i Gvriga dmnen, att stoffet
for diskussioner och féredrag kan hamtas fran dessa och fa aktuellt intresse
for eleverna.

De traditionella uppsatsskrivningarna kan kanske inte helt undvaras. Det
har ofta framhéllits, att de lider av patagliga brister: de skall utféras vid
en bestimd tidpunkt utan hinsyn till om eleven ir disponerad fér uppgiften
eller ej, de skall fullbordas inom en begrinsad tid, &mnet foreligges eleven
och kan ej betraktas som sjalvvalt diven om han kan vilja mellan flera,
eleven saknar fri tillgdng till uppslagsbocker och andra kunskapskillor,
vilka i det dagliga livet utanfér skolan oftast star honom till buds, och han
skriver fér en publik, som inte kan vara onaturligare: den réttande och
bedémande liraren. Reformstravandena gar ut pa att sitta in de skriftliga
ovningarna i naturliga sammanhang, si att de for eleverna ter sig som me-
ningsfulla. Brev, som har en verklig adressat och som verkligen avskickas,
notiser, redogorelser och artiklar avsedda att tryckas i skoltidningen eller
i en riktig tidning eller tidskrift, redogorelser for utférda uppdrag eller
undersokningar och stillda till den som givit uppdraget (fackliraren), pro-
tokoll fran foreningsmoten, avsedda att verkligen inféras i protokollboken,
ir exempel pa skriftliga dvningar i naturliga sammanhang. Samverkan med
ovriga amnen bor alltsi etableras; i synnerhet torde arbetet inom &dmnet
organisations- och arbetskunskap ge rikliga tillfdllen till 6vning i skriftlig
framstillning ocksd inom modersmalsimnets ram. Att modermélsliraren
bor ha stor frihet att soka sina egna vigar for att stimulera eleverna att
skriva och att ge dem gladje i detta arbete behover inte understrykas. Inte
heller behover det framhallas, att de skriftliga 6vningarna inte alltid be-
hover std i sammanhang med elevernas utbildningsarbete i ovrigt: for
ménga elever dr det mest naturligt att skriva om personliga angelidgenheter,
att fa lata fantasi och kénsla spela, att kasera eller att ge uttryck for indig-
nation och upprordhet.

I samband med muntlig och skriftlig framstillning behandlas fragor
rorande spriakbruk och sprakriktighet. Sprakets pdgdende fordndringar upp-
mirksammas. En elementar 6versikt av det svenska sprikets ulveckling
ges i hogsta ringen.

Ehuru studiet av litteraturens historia férlagts till d&mnet historia och
detta d&mne déirigenom fatt uppgiften att viacka forstdelsen for lasning och
for litteraturens skonhets- och livsvarden, bor inom admnet modersmalet
viss tid anslés till orientering om i férsta rummet modern litteratur, speciellt
i syfte att vicka intresse for liasning av god litteratur. Undervisningen bor
ge vigledning, gdrna med hjilp av bokecirklar, och féranleda diskussioner,
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vérdering och analys. Darvid bor uppmérksamhet signas ocksa 4t dansk och
norsk skonlitteratur pa originalspraket samt at betydande utlindsk litteratur
i ovrigt.

I anslutning till det praktiska gymnasiets slutmal bér uppméirksamhet
agnas at problemet om det svenska folkets lisning av underhéllande litte-
ratur. Hur skall man fostra unga och éldre att soka forstroelse, vila, styrka
och inspiration hos den goda litteraturen i stillet for hos den daliga?

Kursplan for modersmadlet
Ring I* (2 veckotimmar).
Ovningar i muntlig och skriftlig framstillning. Behandling av fragor rérande
spriakbruk och sprakriktighet.
Vigledning for fri ldsning av nyare svensk och utlindsk litteratur, girna i sam-
band med organisation av en bokcirkel i klassen.

Ring II® (2 veckotimmar).
Fortsatta Ovningar i muntlig och skriftlig framstillning. Behandling av valda
grammatiska, stilistiska och andra sprékliga problem. Stilistiska iakttagelser.
Fortsatt vigledning for fri lisning av nyare litteratur, girna i samband med
organisation av en bokcirkel i klassen. Lisning av dansk och norsk litteratur.
Lasning av forebildlig svensk sakprosa.
Fritidsproblemet och ldsningen av god litteratur.

Ring II® (2 veckotimmar).

Fortsatta 6vningar i muntlig och skriftlig framstillning. Elementir 6versikt over

sprakutvecklingen i vart land. Fortsait behandling av sprakliga fragor.
Litteraturldsning. Problemet god och dalig litteratur.

i

De frimmande moderna spriken boér pa det praktiska gymnasiet inta i prin-
cip samma stillning som pa gymnasiet i 6vrigt. Engelska bér vara obliga-
toriskt &mne i alla tre ringarna. Ett andra fraimmande sprdk bor vara obliga-
toriskt men valfritt. Eleverna bor f& vilja mellan tyska, franska och spanska,
och tillstdnd att lisa det valda spraket bor ges om tillrickligt antal elever
anmiler sig, varvid de regler giller som tillampas pa gymnasiet i 6vrigt.

Milsittningen for sprdkundervisningen pa det praktiska gymnasiet kan
diskuteras. P4 Ovriga gymnasier liksom inom det svenska skolvisendet
overhuvud har sprakundervisningen under de senaste decennierna férbitt-
rats, frimst darigenom att ldrarna i stor utstrickning undérvisar pa det
frammande spraket och att eleverna far rikligare tillfillen att uttrycka sig
Pé detta. De skriftliga proven har forindrats, stérre vikt liggs pa minnes-
forraddet av glosor och fraser, mindre vikt vid behidrskandet av gramma-
tikaliska svarigheter. Med sidkerhet kommer denna utveckling att fortsitta.
Med hinsyn hartill skulle det kanske vara omotiverat att tillerkinna det
praktiska gymnasiet en pionjaruppgift pd spridkundervisningens omrade.
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Emellertid rader alltjimt en motsittning mellan behov och malsittning
nir det giller skolans undervisning i frimmande sprak. Den viktigaste far-
digheten, att lisa en bok pé det fraimmande spraket, att gora det utan
moda och hamningar, far i skolan std tillbaka for fardigheten att korrekt
skriva det frimmande spraket. Mycket f vuxna ménniskor har anvindning
for denna firdighet. De flesta har diremot numera behov av att obehindrat
kunna lidsa. Detta giller inom all vidareutbildning, den ma ha karaktéiren
av yrkesutbildning eller akademiska studier. Det giiller ocksd om den fér-
digutbildades fortsatta orientering pa sitt fackomride och pa den underhél-
lande eller bildande lisningens omréade. Skolan bor alltsa i forsta rummet
soka uppodla firdigheten att lisa. Eleverna bor i sista ringen ha hunnit lésa
bocker i sa stor utstrickning, att lararen kan fastsla, att lasandet inte ldngre
bereder svarigheter. Kontrollen av att bockerna lasts och forstatts ordnas
latt genom stickprovsmetoden.

Vid sidan av lisningen bér huvuduppmirksamheten dgnas at elevernas
formaga att forsta talad engelska, tyska etc. samt att sjilva uttrycka sig
muntligt pa det frimmande spraket. Skriftliga dvningar av olika slag kan
vara goda hjilpmedel i detta arbete, men dértill bor deras roll inskrianka
sig.

Nagon oligenhet av att tillimpa dessa principer i det praktiska gymna-
siets sprakundervisning torde inte finnas. Snarare torde eleverna pa detta
siatt fa ett forsprang da de inleder sin fortsatta utbildning.

Sprakundervisningen underlittas, om texter viljs i anslutning till arbe-
tet i gymnasiets karaktirsimnen. Skonlitteraturen bér pa det praktiska
gymnasiet fa triada tillbaka fér sakprosan.

Kursplan fir engelska

Ring 1® (3 veckor).
Lisning av moderna forfattare och texter, gérna sakprosa i anslutning till ung-
domsproblem av olika slag. Kursivlisning. Hor- och talévningar. Muntliga repro-
duktioner och korta referat. Realia. Fraseologi och synonymik. Grammatiken
avslutad.
Ring II* (3 veckotimmar)
Lisning av moderna forfattare och texter, girna sakprosa i anslutning till arbets-
platsens och arbetsmarknadens problem. Utvidgad kursivldsning. Tidningsstu-
dium. Korta referat eller foredrag. Realia. Fraseologi och synonymik. Notiser
om ordbildning.
Ring III* (3 veckotimmar).
Lisning av moderna brittiska och amerikanska forfattare och texter, gérna sak-
prosa i anslutning till organisations- och arbetskunskap. Lisning av facktid-
skrifter. Utvidgad kursivlisning. Realia. Referat, féredrag, diskussioner. Fraseologi
och synonymik. Redovisning av last litteratur.

Kursplanen fér det andra frimmande sprdket, som vil i allmidnhet &r tyska
och som tillerkéinns sammanlagt 8 veckotimmar, ir analog med denna kursplan
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for engelska. Viljes som andra sprik franska, som eleverna list endast ett ar pa

enhetsskolans hogstadium, méste fordringarna siittas ligre, men inriktningen for-
blir densamma.

8.
De naturvetenskapliga &mnena har sin givna plats pa det praktiska gymna-
siets schema. Studierna har av naturliga skil fatt en i huvudsak humanis-
tisk inriktning: ménniskokunskapen star i forgrunden. Uppgiften har varit
att knyta de humanistiska studierna till de intressen av praktisk art, som
kan forutsittas finnas hos vilutrustade elever med utétriktad liggning.
Dessa praktiska intressen kommer emellertid att fora eleverna i kontakt
med den moderna tekniken och dennas naturvetenskapliga férutsittningar.
De naturvetenskapliga dmnena studeras i skolan i manga avseenden rent
praktiskt; det bor inte vara nigon storre svarighet att hos eleverna vicka
intresse for laborationerna och exkursionerna inom biologi, fysik och kemi.

Omfanget av det naturvetenskapliga studiet pA det praktiska gymnasiet
kan givetvis diskuteras bade med utgingspunkt frin elevernas intresse-
inriktning och med hénsyn till deras framtida yrkesutbildning och yrkes-
arbete. Jag har valt att i friga om timantalet soka en anslutning till det
allméinna gymnasiets sociala gren, vilken liksom det praktiska gymnasiet
forbereder for framtida verksamhet pa det sociala och samhillsvetenskap-
liga omradet. Salunda har biologi med hilsolira fatt sammanlagt 5 vecko-
timmar, fysik 2,5 veckotimmar och kemi 4 veckotimmar. Ocksa i fraga om
kursernas upplidggning har det allmidnna gymnasiets sociala gren kunnat
bli forebilden. Emellertid har jag efterstrivat en samverkan med de ovan
redan presenterade dmnena, i synnerhet organisations- och arbetskunskap,
psykologi, samhillskunskap och geografi, vilket foranlett vissa omligg-
ningar av kurserna.

Amnet biologi med hilsoldra har pa det vanliga gymnasiet en for samtliga
linjer gemensam malsittning, som helt kan accepteras for det praktiska
gymnasiets rikning: »Undervisningen i biologi med hilsoldra har till upp-
gift att giva lirjungarna en si langt som méjligt pa egna iakttagelser grun-
dad kunskap om de levande varelserna, deras organisation och livsyttringar.
Dérvid beaktas sirskilt sidana kunskapselement, som éro dgnade dels att
klargéra minniskokroppens byggnad och funktioner samt férutsittningarna
for och inneboérden av ett sunt levnadssitt, dels att giva inblick i den bio-
logiska forskningens viktigare landvinningar inom olika omraden och bio-
logiens praktiska betydelse i nutidens samhille.»

Kursplan for biologi med hilsolira
Ring I* (1,5 timmar, varav 0,5 timmar laborationer).

Négra grundliggande cellfysiologiska begrepp. Principerna fér uppbyggnad och
nedbrytning av organiska #mnen i naturen. Grunddragen av de gréna vixternas
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fysiologi. Produktion och konsumtion av organisk substans samt vissa grund-
dmnens kretslopp i naturen. Vixtfysiologiens tillimpningar inom jord- och skogs-
bruk. Exkursioner.

Mikroskopering. Snittning. Tillverkning av standardsubstrat for bakteriekul-
turer; forsok med bakterier; steriliseringsmetoder. Nigot om smittsamma sjuk-
domar. Social hélso- och sjukvérd.

Kroppsliga forindringar under uppvixtiren. Sexualkunskap.

Ring II° (1,5 timmar, varav 0,5 timmar laborationer).
Minniskans nerv- och sinnesfysiologi.

Arftlighetsliran och dess tillimpningar. Blodundersékningar och blodgrupps-
bestamningar.

Ring I1I* (L5 timmar).

Négra viktiga vaxt- och djurtypers anpassning till olika miljé och levnadssitt. Ex-
kursioner. Huvuddragen av ryggradsdjurens, dven minniskans, sliktutveckling.
Utvecklingsteorier. Utvidgad kurs i drftlighetsliran och dess tillimpningar.

Repetition av valda delar av tidigare arskurser, varvid sirskilt behandlas
jdmvikten i naturen och ges biologiska synpunkter pA minsklighetens forsorj-
ningsproblem.

Kursen for ring I motsvarar kursen fér motsvarande ring pa det allminna
gymnasiet. Dock har arftlighetsldran borttagits och uppskjutits till féljande
ring. I stéllet har vissa moment tillagts. Inom dmnet psykologi lises i denna
ring ungdomspsykologi, varvid den kroppsliga férindringen under ung-
domsdren behandlas; i samband hirmed studeras sexuella problem. Mot-
svarande moment bér ur biologisk synpunkt studeras jamsides. I imnet
samhillskunskap behandlas socialvirdsfrdgorna i ring I; hirmed bor sam-
ordnas studiet i biologi av motsvarande fragor (social hillso- och sjukvard,
smittsamma sjukdomar). Amnet biologi har med anledning av denna ut-
vidgning fatt 1,56 veckotimmar i ring I i stiillet fér 1 veckotimme pa det
allminna gymnasiet.

Kursplanen fér det allminna gymnasiet upptar ingen undervisning i
biologi i ring II. Pa det praktiska gymnasiet har det ansetts dndamalsenligt
att i denna ring i forsta rummet studera minniskans nerv- och sinnes-
fysiologi. Momentet har himtats fran reallinjens kurs och ersitter momen-
tet >Ménniskans dmnesomsittnings, som dr av mindre betydelse fér studi-
erna pé det praktiska gymnasiet. Det nya momentet korresponderar med
andra ringens kurs i psykologi och bér samordnas ocksid med momentet
»Arbetsfysiologi med arbetshygien» inom imnet organisations- och arbets-
kunskap. At biologi har i denna ring anslagits 1,5 veckotimmar.

Foér dmnet aterstar 1,5 veckotimmar i hégsta ringen. Huvudstudiet ar har
de biologiska anpassningsproblemen och utvecklingsliran. Vid studiet av
ménsklighetens férsérjningsproblem ur biologisk synpunkt bér samverkan
ske med dmnena samhillskunskap (»Internationella fragor»), geografi

(»Jordens befolkningsproblems) och historia (»Medicinsk forskning och
folkhilsan»).
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Genom foridndringarna i kursplanen i forhallande till kursplanen pa den
allminna linjens sociala gren har anknytning vunnits till atskilliga andra
amnen pa det praktiska gymnasiet. Vissa kursmoment har dessutom hémtats
fran flickskolans kurs i dmnet. Denna ar delvis upplagd med tanke pa att
manga elever siktar till sjukskoterskeutbildning. Detta 6verensstimmer val
med det praktiska gymnasiets studiemal. Ingenting hindrar, att man inom
amnet biologi ligger in sddana moment som »Nagot om hemsjukvard och
forsta hjalpen vid olycksfall», hdmtad fran flickskolans kurs i hilsoléra;
momentet kan lampligen liggas in i ring I. Samverkan bor ske med dmnet
gymnastik.

Kursplanen i dmnet kemi pa det allmanna gymnasiet d&r mycket allmént
hallen. I ring I* skall man studera metalloidernas kemi med sérskild hinsyn
till viktiga syror, i ring II* nigra viktiga metaller och metallféreningar. I
ovrigt studeras lagar och teorier i samband med kursen, och praktiska till-
lampningar skall ske. Flickskolans kurs i d&mnet har med sjukskoterske-
utbildningen i sikte upptagit momenten: »Begreppet normalitet och pH.
Indikatorer. Enkla synteser, enkla oorganiska och gravimetriska analyser.
Beredning av normallésningar. Titreranalys.» Onskar man ligga in moment
av detta slag i kursen pa det praktiska gymnasiet, bor detta ske i ring II,
dar momenten korresponderar med vissa moment i &mnet biologi, ocksa de
hamtade fran flickskolans kurs.

Kursplan for kemi

Ring I* (1,5 timmar 0,5 timmar laborationer).

Metalloidernas kemi med siirskild héinsyn till viktiga syror. Lagar och teorier i
begriansad omfattning i samband med kursen.

Ring II*® (2,5 timmar, varav 1 timme laborationer).

Nagra viktiga metaller och metallféreningar. Praktiska tillimpningar. Den orga-
niska kemien repeterad och nagot utvidgad. Sjukvardskemi. Lagar och teorier
som i foregaende ring.

Den obligatoriska undervisningen i fysik pa det allminna gymnasiet om-
fattar i ring I° momenten »Varmeldra. Geometrisk optik. Fotometri. Vag-
rorelselirans grunder». For detta studium ar tvd veckotimmar anslagna. I
ring II® ges sedan en orienteringskurs i modern fysik, omfattande en halv
veckotimme. For det praktiska gymnasiets del synes elektricitetsliran bora
tillkomma; den kan ersatta delar av optiken.

Fragan om samordning med andra dmnen synes inte vara aktuell for fy-
sikens del. Amnets tilldelade timmar kan darfér placeras utan att hinsyn
behover tas till andra dmnen. Lampligen placeras fysikstudiet i ring II,
medan orienteringskursen forlaggs till ring III.
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Kursplan for fysik

Ring II® (2 timmar, varav 0,5 timmar for laborationer).

Virmeldra. Fotometri. Elektricitetslira.

Ring III* (0,5 timmar. orienteringskurs).

Orientering i modern fysik.

9.

I friga om dmnet malematik vagar man anta, att begdvning och intresse
kommer att uppvisa stora variationer bland det praktiska gymnasiets ele-
ver. Kursplanen boér ta hiansyn hértill.

De elever, som i fortsittningen skall dgna sig &t samhillsvetenskapliga

studier med dmnen som nationalekonomi och statistik eller 4t hogre studier
i psykologi torde behdva lidsa en kurs, motsvarande den som ges pé det all-
minna gymnasiets sociala gren. Den omfattar sammanlagt 14 veckotimmar.
Plats harfor bor beredas pa det praktiska gymnasiets timplan.
Ovriga elever, som si 6nskar, torde kunna néja sig med den matematik-
kurs, som ges pa det allminna gymnasiets sprikliga gren. Denna kurs
omfattar 6 veckotimmar, forlagda till ring I>. P4 det praktiska gymnasiet
synes det emellertid vara andamalsenligt att forstirka denna kurs med en
tillaggskurs, avsedd att underlétta forstaelsen av de berikningar som utférs
inom samhéllsvetenskaperna och den psykologiska vetenskapen.

For matematik kan i ring I avsittas 3 veckotimmar och i ring II 4 vecko-
timmar. Mellan de tva elevgrupperna kan samlisning dga rum ritt langt.
Man kan emellertid berikna, att den matematikbegivade gruppen arbetar
snabbare. Under sidana férhéllanden bor den svagare gruppen for sin kurs
{4 disponera de sammanlagt 7 veckotimmar, som star till forfogande i de
Lvé ligsta ringarna. Arbetstakten blir d4 mindre forcerad in pa det allménna
gymnasiets sprakliga gren, diar samma kurs skall genomgas pa 6 veckotim-
mar. Den biittre gruppen utnyttjar de 7 veckotimmarna till att komma lingre
i kursen.

Kursplan fér matematik

Kortare kurs.

Bokstavsrikning och i samband déirmed negativa tal, ekvationer av forsta graden,
ckvationssystem av forsta graden med tva eller flera obekanta (i stort sett
repetition av det i enhetsskolan genomgéingna). Kvadratrétter och i samband
darmed irrationella tal (repetition och utvidgning av det i enhetsskolan genom-
gangna). Ekvationer av andra graden med en obekant. Enkla rotekvationer. An-
viandning av ritvinkliga koordinater for studium av funktioner av férsta och
andra graden. Uppdelning i faktorer av polynom av andra graden. Ekvationer
av hogre grad. Kortfattad behandling av ekvationssystem av hogre grad. Kort-
fattad genomgang av rétter, potenser och logaritmer. Numeriska berikningar med
logaritmer. Riknestickan. Oversiktlig repetition av den i enhetsskolan genom-
gdngna geometrikursen. Likformighetslira (repetition och utvidgning av det i
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enhetsskolan genomgangna). Planimetri. Kortfattad rymdgeometrisk oversikt
(i stort sett repetition av det i enhetsskolan genomgangna).

Lingre kurs

Den kortare kursen. Desutom:

Aritmetriska och geometriska serier. Enkla uppgifter pd sammansatt rinta. Det
enklaste om sannolikhetskalkyl. Nigot om statistikens grunder. Trigonometriska
berikningar rérande trianglar. Kortfattad analytisk-geometrisk behandling av rita
linjen. Repetition och utvidgning av ekvationsliran med héansyn till funktions-
lirans behov. Begreppen grinsvirde och derivata. Studium av hela rationella
funktioner samt konstruktion av motsvarande kurvor.

Funktionsliran avslutad. Kortfattad kurs i rymdgeometri. Yt- och volymberik-
ningar med hjilp av derivatan, integralbeteckningen. Binominalteoremet. Sam-
manfattande repetition av féregiaende arskurser.

Tilliggskurs till kortare kursen.

Nagot om sannolikhetskalkyl och om statistikens grunder. Repetition av genom-
gdngna kurser med tillimpningsridkning i praktiska sammanhang.

10.

Intresset for idrott och friluftsliv har ovan antagits vara ett centralt och
birande intresse for atskilliga av det praktiska gymnasiets elever. I forsta
rummet har d&mnet gymnastik med lek och idrott att tillgodose detta intresse.

I malsittningen fér dmnet pa det vanliga gymnasiet heter det: »Under-
visningen i gymnastik med lek och idrott har till uppgift att soka astad-
komma allsidig utveckling av larjungarnas kroppsliga anlag, god héllning
och god samverkan mellan kroppens egna rorelsefunktioner. Den vill skin-
ka rekreation i det dagliga arbetet samt hos larjungarna skapa forstaelse
for kroppsévningar och friluftsliv sisom led i en sund livsféring.» For det
praktiska gymnasiets del ricker denna malsittning inte. Amnet har till
uppgift att i samverkan med andra d&mnen ge eleverna trianing i organisa-
toriska uppgifter. Samverkan bor héarvid i forsta rummet sokas med dmnet
organisations- och arbetskunskap. Vid behandlingen av detta dmne har
framhallits, att inom dess ram stor uppmirksamhet bor dgnas at idrotts-
och friluftslivets organisatoriska problem, framfér allt som forberedelse
for stérre organisatoriska uppgifter. Harutéver ger sommarligren och fri-
luftsdagarna tillfillen till organisatorisk traning i samband med idrott och
friluftsliv. Det 4r under sidana forhallanden angeliget, att undervisningen
i gymnastik med lek och idrott systematiskt fostrar fér organisatoriska
uppgifter.

Kursplan for gymnastik med lek och idrott
Ring I (4 timmar), ring II (4 timmar), ring TII (3 timmar).
Gymnastikévningar. Sméalekar och bollspel, for flickorna dessutom sanglekar och
folkdanser. Fri idrott, simning och livriddning, orientering, skidlépning och
skridskodkning. Teoretisk undervisning. I samband med samtliga kursmoment
dessutom Ovningar for organisatoriska uppgifter.
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11.
De hittills behandlade dmnena ar alla obligatoriska, om man undantar den
del av den lingre matematikkursen, som éverskjuter den kortare kursen.
Det praktiska gymnasiets timplan skulle alltsd se ut pa foljande satt:

Amne Ring I Ring II Ring III Summa
Kristendomskunskap............. — = S —
(se historial)
Modensmalet ; .. vo o s asnainivsdas 2 2 2 6
(se dven historial)
Engelska .. rom paoladmos slna & ddet il 3 3 3 9
Andra frimmande spréket........ 3 2 3 8

Tredje frimmande spraket........ — = ==
(frivilligt dmne)

Historian o dekiimi iy 0 S N 5o 6 4 6 16
(inklusive religions- och kyrko-
historia, litteraturhistoria, filoso-
fins historia och konsthistoria)
Samhéllskurskap i, 25 26 GHENL S 2 2 2 6
Gengnati i i oo srsite sisist ey ste Saty 1 2 2 5
Filosofi s B o0, o Gas o emtei — — —_— 2=
(se historia och psykologil)
Paykolagt b S e il el o) Sk acileys 3 1.5 — 4,5
Biologi och hilselara, ...’v. b s s 115 1,5 4,5
Matenmatil . 20 R O e s Rl 3 4 7 14
Eysikia. vl ey S R e — 2 0,5 2,5
Kemi qene Sl s fodar £ pse wiired 1.5 2.0 — 4
Organisations- och arbetskunskap.. 6 6 6 18
Gymnastik med lek och idrott ..... 4 4 3 11
Summa veckotimmar 36 | 36,5 36 108,5

1 Kan utbytas mot 2 veckotimmars tilliggskurs i matematik samt 5 veckotimmar fritt valt
arbete.

Timplanen har inte givit utrymme for eit tredje frimmande sprak, inte
heller for de estetiska imnena teckning och musik. Samtliga bor emellertid
forekomma som frivilliga Amnen. Aven slojd och maskinskrivning bor upp-
tagas som frivilliga &mnen.

En elev, som valt den kortare kursen i matematik, har i hégsta ringen
5 veckotimmar disponibla fér arbete av annat slag. Hur dessa timmar skall
anvindas bor vara beroende av elevernas egna oOnskemadl, intressen och
behov. Vart gymnasiesystem ger endast féga utrymme at konstnirlig fost-
ran. Bland det praktiska gymnasiets elever kan tinkas finnas elever, vilkas
praktiska begavning riktar sig it det konstnirliga hallet. I hogsta ringen
kunde da ges en forberedande konstnérlig utbildning (mdlning, skulptur,
keramik, teater, dans osv.). P4 samma sitt i&r musikutbildning motiverad.
Elever, som forbereder sig for nigot yrke med kamerala inslag, kunde ha
nytta av en forberedande handelsutbildning. Ocksa en forberedande tek-
nisk utbildning &r tinkbar, under foérutsittning att tillging finns till lamp-
lig verkstadslokal. Nagot detaljerat program for dessa ersitiningsidmnen
bor emellertid inte framliggas pA utredningsstadiet: de praktiska gymna-
sierna bor ha rittighet att hiar prova sig fram.



KAPITEL 3

Inre arbete

Det praktiska gymnasiet ér i forsta hand avsett for elever, vilkas studiehag
vickts eller avses att bli viackt genom deras utatriktade intressen. Intresset
for friluftsliv, lusten att leda och organisera, férméigan att fa kontakt med
manniskor skall pa det praktiska gymnasiet vara drivfjidrar till studie-
arbetet.

Primérintressena bor vara bestimmande fér arbetssittet. Eleverna ar i
allménhet roade av att vara i rorelse, mindre roade av stillasittande arbete.
De ir installda pa att f4 overligga med varandra och att vara verksamma
tillsammans, mindre intresserade av isolerat studiearbete. De kan antagas ha
daligt utbyte av katederlektioner med frigor och svar, stérre utbyte av ar-
bete kénnetecknat av sjilvverksamhet. De kan slutligen antas ha mindre
intresse for studier som forefaller vara sitt eget dndamal, stérre intresse
for arbetsuppgifter som har pataglig betydelse i ett stérre sammanhang.

Bland dmnena pa det praktiska gymnasiet finns flera, som direkt bygger pa
elevernas primirintressen. Detta giller i forsta rummet om de tva dmnena
organisations- och arbetskunskap och gymnastik, lek och idrott. Det giller
i andra rummet om dmnen som psykologi och samhillskunskap. I dessa fyra
amnen far primérintressena si stort utrymme, att de kan stimulera intresse
ocksa for kursmoment, som ligger utanfér det primira intresseomradet.

Om vissa andra dmnen giller, att de utan svarighet kan liggas upp s, att
primirintressena ocksa dir gor sig géillande. SA dr fallet med modersmalet,
om det sAsom tidigare antytts far samverka med arbets- och organisations-
kunskap. Sa ér i viss man ocksa fallet med geografi och de naturvetenskap-
liga dmnena. Langst bort fran primirintressena torde historia, de fram-
mande sprdken och framfor allt matematik ligga. Det ar av avgérande bety-
delse for studiearbetets utfall, att primirintressena fir géra sig gillande
ocksa i dessa amnen, om det ocksa skall ske indirekt. Anvisningar hiarom
har lamnats i det foregiende.

Primirintressena ir emellertid inte desamma hos alla elever; tvirtom
vaxlar de frin elev till elev. Inte alltid ar de heller faststillbara for liraren;
det kan hinda, att eleverna sjilva kanner sig osiikra om hur intressena skall
rubriceras. Nigon schematisering ér alltsd inte mgjlig. Vill man i det dagliga
undervisnings- och studiearbetet anknyta till elevens primérintressen, maste
foljaktligen bade lararna och eleverna sjéilva prova sig fram. Inte minst vik-
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tigt blir det att lata elevernas egna 6nskningar visa vdgen. Detta forutsitter
ett visst utrymme for elevernas egna initiativ vid uppldggningen av studie-
arbetet. Det bor i forsta rummet vara den enskilde elevens sak att finna
anknytning till de egna primirintressena.

S4a som redan manga ganger betonats, hygger det praktiska gymnasiet pa
elevernas intresseinriktning. Det kan da inte nog betonas, att det inte ricker
med viss hdnsyn till intressena: man tvingas att systematiskt ta dem till
utgangspunkt och begagna dem som drivkraft vid undervisningen. Uppgiften
ar for lararen ingalunda latt. Intressena varierar: hos den ene eleven kan
idrottsintresset overviga, hos den andre det psykologiska intresset, hos den
tredje lusten att leda och organisera. De skilda intressena gor, att olika
elever kommer att i olika hog grad trivas med de skilda &mnena. Inom de
granser, som minimifordringarna i varje sirskilt Aamne drar upp, bor det
darfor vara tillatet for eleven att specialisera sig, s att han dgnar mer upp-
mirksamhet och tid at vissa amnen, medan han i andra néjer sig med torfti-
gare resultat. Likasi bor inom ett och samma dmne den ene eleven kunna fa
fordjupa sig i andra kursmoment 4n den andre; da det giller exempelvis
amnet historia blir den ene eleven mahénda mest stimulerad av att fa for-
djupa sig pa litteraturhistoriens omrade, den andre pa religions- och kyrko-
historiens, den tredje pa krigshistoriens, medan den fjarde livligt intresserar
sig for arbetsforhallandena under olika tider; dessa intressen bor upp-
muntras och utnyttjas for att vicka forstielse for historiens stora samman-
hang och didrmed fér amnets 6vriga sidor. Likasa bor omfanget av arbetet
anpassas efter intressets styrka: elever med stort intresse for ett &mne eller
ett amnesmoment bor fa ataga sig storre och svarare uppgifter dn kamra-
terna.

Den individualisering av studiearbetet, som ar nodviandig pa det praktiska
gymnasiet, méste emellertid ha en vidare innebord 4n denna fordelning av
arbetsuppgifterna med héansyn till intressena. Den méaste ocks innebira, att
sjialva arbetssittet far vixla fran elev till elev. Den ene dr mer beroende av
direkt instruktion, forklaringar, konkreta anvisningar och fortlépande
handledning, den andre ir mer betjant av att fa leta sig fram pa egen hand.
Den ene vill ha 1dnga och sammanhingande arbetsuppgifter, den andre
onskar redovisa sina resultat med korta mellanrum. Den ene arbetar bittre,
da han ir férsedd med ett 6verflod av arbetsmaterial, den andre trivs battre
med att konstruera pa egen hand. Den ene féredrar att skriva och skriver
garna utforligt, den andre 4r mera lagd for att tala och ndjer sig med
knapphiindiga skriftliga anteckningar. Den ene ér en kall logiker, den andre
en livlig kiinsloménniska. Den ene kan inte arbeta pa samma sitt som den
andre.

Individualiseringen erbjuder ménga svira pedagogiska problem. Dessa
véaxlar frin dmne till imne. Littast att 16sa synes dessa problem vara nér det
giller idrottsutévandet inom #dmnet gymnastik och idrott: specialiseringen
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kommer dir sikerligen att ombesorjas av eleverna sjilva. Svarast att genom-
fora anses individualiseringen vara pa nybérjarstadiet i frimmande sprik,
dér eleverna i stor utstrickning méste koncentrera sig pa att lyssna pa lira-
ren, som di talar till hela klassen pa en gang; pa gymnasiestadiet ir indi-
vidualiseringen av sprakundervisningen emellertid mycket litt att genom-
fora, i synnerhet om férmégan att lisa det frimmande spraket betraktas
som den viktigaste fiardigheten: eleverna far di lisa littare eller svarare
texter pa egen hand och i sin egen takt och har efter kort tid hunnit mycket
olika langt.

I princip torde denna typ av individualisering vara att rekommendera i
samtliga firdighetsimnen. Den torde vara ldmplig i synnerhet i &mnet mate-
matik, emedan begévningen for detta Amne varierar starkt fran elev till elev
aven i klasser, diar allméinbegavningen 4r jimn. Den traditionella metoden,
att lata alla elever gi fram genom kursen i samma takt, har patagliga olii-
genheter: den for amnet begivade halls tillbaka, den som har svart {or
amnet pressas 6ver formaga. Riktigare ar att lata varje elev g fram genom
de tre drskurserna i sin egen takt. Den ene eleven kan kanske pa detta sitt na
vida over gymnasiekursen, den andre hinner kanske inte mer in att hjilp-
ligt slutféra den. Men var och en far ut sd mycket av matematikstudiet som
hans forutsittningar medger. Lararens uppgift blir vid denna metod en an-
nan #n vid traditionell matematikundervisning. D4 en elev eller, vilket
vanligtvis blir fallet, en grupp elever ar firdiga med ett avsnitt och beredda
att pdborja ett nytt, ger liraren de nodvindiga instruktionerna. I évrigt gar
liraren omkring i klassen och hjélper eller ingriper vid behov. Innan en
elevgrupp bedéms som fiardig med ett avsnitt, genomgar den ett skriftligt
kontrollprov, vilket, oférdndrat eller varierat, anvinds nir nésta grupp skall
kontrolleras. Intresserade elever kan givetvis ta fritiden till hjilp. Intresset
eller ambitionen stimuleras av utsikten att komma langt.

I den andra huvudgruppen av dmnen, orienteringsimnena, ir hastighets-
individualisering inte indamalsenlig. Enklast ir, att liraren faststiller en
grundkurs, som alla elever skall svara for, varefter arbetet inriktas pa éver-
kurser, av eleverna valda i samrad med liraren och individuellt varierade i
friga om omfang och svarighetsgrad med hinsyn till elevens intresse resp.
begavning for dmnet. Overkurserna limnas till eleverna fér sjilvstindigt
arbete; liraren ir arbetsledare och limnar de anvisningar och den hjilp som
eleverna pakallar. Eleverna far till sitt forfogande viss tid, dvs. ett visst
antal lektioner, vartill kan liggas fritid efter eget val. Nir tiden ér till-
dndalupen, méste liraren kontrollera resultaten. Det kan givetvis ske genom
forhor, som da far karaktiaren av individuella tentamina eller grupptenta-
mina. I allménhet édr det dock mera fruktbart att lata eleverna fér kamra-
terna redogora for sina arbetsresultat, varigenom de olika &verkurserna
kommer att komplettera varandra och tillsammans ge liv och belysning
at den avsiktligt torftiga grundkursen. Under gemensamma diskussioner bor
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eleverna fa tillfille att var och en fran sin utgangspunkt framligga syn-
punkter pa det gemensamma problem som ér aktuellt.t En sidan diskussion
kan i och for sig vara en god kunskapskontroll.

Individualiseringens uppgift ir tvafaldig. Dels skall den pa ett klokt och
fruktbérande siatt anpassa arbetet efter den enskilde eleven och dirvid ta
hans intressen till hjilp. Dels skall den fostra till sjalvstindighet och till
ansvar for de egna studierna. Metoden ir ocksa fgnad att lita eleven lira
kinna sig sjélv, sina resurser och sin begrinsning.

Fostran till sjilvstindighet i4r 6verhuvud en av den demokratiska skolans
centrala uppgifter. Den maste emellertid inom alla skolformer och pa alla
stadier kompletteras med fostran till samarbete. Pa det praktiska gymnasiet
ar detta speciellt nodvindigt med hinsyn till dess uppgift att forbereda ele-
verna fér livsuppgifter som i hég grad innebir samarbete med andra mén-
niskor. Fostran till samarbete kan endast ske pi ett sitt: genom att lata
eleverna samarbeta. Metoden hirfor ar utarbetad och kallas grupparbete.

Man bér skilja denna term frin termen gruppindelning. Den sistnimnda
atgirden tillgrips, d4 ldraren i gymnastik indelar en avdelning i troppar
eller da lararen i matematik later elever som kommit lika langt f4 gemensam
instruktion. Grupparbete ir nigot annat: eleverna séker sig till varandra
och bildar sjilva arbetsgrupper, som bygger pa inbérdes sympati och &r
nagorlunda konstanta. Dessa grupper trider automatiskt i funktion nir
klassenheten efter instruktionen for det sjilvstindiga arbetet uppléses och
bestimda arbetsuppgifter skall 16sas eller inldrningsarbete skall paborjas.
Grupperna kan variera i fraga om storlek (2—3—4—5) och sammansiitt-
ning (heterogena eller homogena i begiavningshinseende, i fraga om kon
etc.). Liraren bor tillse, att arbetet inom gruppen inte snedvrids genom att
nigon halls utanfér eller att det visentliga arbetet dverlimnas at den
skickligaste eleven; arbetsuppgifterna bor vara sddana, att det ar nédvandigt
med allas samverkan. Hirvid bér dock de olika gruppmedlemmarnas olika
intressen och liggning fi komma till sin ratt: ett riktigt upplagt grupp-
arbete dr i sjilva verket den finaste formen for individualisering.

For att arbetet pad det praktiska gymnasiet skall kunna medhinnas, ir
hemarbete nodvindigt. Av viisentlig vikt &r att detta inte far karaktiren
av lixor. Med lixa forstds i detta sammanhang en uppgift av begrinsad om-
fattning, gemensam fér hela klassen och avsedd att férhéras vid en kom-
mande lektion i mnet. Lixans olégenhet ligger diri, att den inte tar hiinsyn

! Ett exempel m4 illustrera detta. Man behandlar i imnet historia 1600-talets starka furste-
makt i Europa. Det har i grundkursen fastslagits, att den starka statsmakten gjorde sitt infly-
tande gillande pa alla omriden av samhillslivet: likriktning och hovsmak kinnetecknade
kulturlivet. Overkurserna skall nirmare belysa detta. Den ene eleven studerar detta inflytande
P4 néringslivets omride (merkantilismen), den andre pa religionens (ortodoxin), den tredje pa
umgéngeslivet och klddesmodet (politessen), den fjérde pa skonlitteraturens (franskklassicis-
mens regeltving och politess), den femte pa konstens (den prunkande barocken) osv. Det kan
beréknas, att eleverna med utgéngspunkt fran det egna specialomrédet blir intresserade, dd de
moter parallellforeteelserna pa andra omraden.
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till variationerna i elevernas begdvning och intressen; lixan ligger den
storsta arbetsbordan pa den svagaste och ger inte tillricklig sysselsittning at
den duktigaste. TvAangsmissigheten skapar ofta arbetsolust. Dessutom
sonderhuggs genom lixorna kursen i sma bitar, som vél inlérs fér dagen men
sedan latt gloms; lixsystemet ger inte tillrickligt fasta kunskaper. Hemarbe-
tet kan ges en betydligt mera fruktbar form, om eleverna stimuleras att fri-
villigt ata sig arbetsuppgifter pa lingre sikt och fir mojlighet att égna sig
at dem vid tidpunkter da arbetslusten befrimjar resultatet. Hemarbetet bor
organiskt inordnas i det sjilvstéindiga arbete eleverna sysslar med under
lektionstid.

Att lararen noga soker sitta sig in i den enskilde elevens forutsiattningar
och behov och noga féljer hans utveckling (»pedagogisk journalféring») ar
ett villkor for att individualiserad undervisning skall lyckas. Amnesliararen
har emellertid hirvidlag begrinsade mdjligheter: han kommer inte i till-
fille att se eleven i verksamhet pA mer #n det omrade dmnet omfattar. For
att riatt kunna bedéma eleven och hans utveckling méste liraren samarbeta
med dvriga lirare i klassen och stéindigt konfrontera sina intryck med deras.
I all synnerhet ir det nédvindigt pa det praktiska gymnasiet, dir amnena
skall samverka till att gora eleven duglig fér ett bestimt dndamdl: organi-
sations- och arbetslivet ute i samhillet. Den enskilde ldraren méste darfor
vara fortrogen med utbildningsarbetets ging pa samtliga fronter. Klass-
konferensen blir dirfér en stiende institution: klassens lirare bor {4 sche-
malagd tid till sitt forfogande for veckokonferenser.

Amnenas samverkan ar inom alla skolformer av storsta betydelse. P4 det
praktiska gymnasiet fir denna samverkan sin karaktir dérav, att amnet
organisations- och arbetskunskap intar en central plats, varifrin tradarna
gar ut till de andra dmnena. Undervisningen i det centrala Amnet anknyter
till elevernas primérintressen och bér individualiseras med hinsyn till dessa.
Ju nirmare de évriga Amnena samverkar med centralamnet, desto storre ar
utsikten, att primérintressena skall kunna stimulera studiearbetet som helhet
betraktat. Vid utarbetandet av detaljanvisningarna foér de olika dmmnena
bor denna synpunkt vara ledande.



KAPITEL 4

Intagning och avgang

1
Det praktiska gymnasiet bor inom skolorganisationen erhalla samma stall-
ning som det vanliga gymnasiets olika linjer. Det bor i alla avseenden betrak-
tas som en parallellforeteelse till dessa. Detta innebér, att intagning av elever
skall ske pd samma villkor som till 6vriga tredriga gymnasielinjer och att
avgang med godkiinda betyg skall ge samma kompetens.

For intagning pa trearigt gymnasium fordras fér nirvarande, att man i
realexamen erhéllit ligst vitsordet Godkénd i svensk skrivning och i samtliga
11 pé timplanen for realskolans hogsta klass upptagna liroimnen samt att
man darvid har erhallit lagst betygsumman 13. Underbetyg i ett av liroim-
nena kan kompenseras genom att betygsumman fér dessa och for svensk
skrivning uppgar till lagst 14. Elev fran enhetsskolans klass 9 g ar berit-
tigad till intagning pa gymnasium pa motsvarande villkor; si linge folk-
skolans betygsskala tillimpades i denna klass, skedde en omriikning av
betygsumman, men enligt en 1957 utfirdad betygskungoérelse tillimpas i 9 g
samma betygsnormer som i realexamen.

P& grund av platsbrist ar villkoren fér att komma in i gymnasiet pa
ménga hall betydligt hardare. D& platsbristen i en framtid hivts, kommer
bestaimmelserna om intagning sannolikt att bli féremal for diskussion.
For niarvarande synes ingen anledning féreligga att vidtaga dndringar.

De nuvarande bestimmelserna bor gilla ocksa fér det praktiska gym-
nasiets del. Med hinsyn till att det praktiska gymnasiet vill tillvarataga och
for hogre studier gora fruktbart intresset for friluftsliv och idrott, ir det
rimligt att man vid konkurrens pa grund av platsbrist tillmiter éverbetyg
i dmnet gymnastik med lek och idrott ett virde, motsvarande 6verbetyg i
ett lirodimne. Med hénsyn till att man pa det praktiska gymnasiet bygger
pa elevernas organisatoriska intresse, bér elev, som med intyg fran sin
skola kan styrka, att han med framging varit féreningsledare, fa tillgodo-
rikna sig detta som merit.

Det praktiska gymnasiet har till uppgift att ta vara pa begavningar med
utatriktade intressen, for vilka hégre teoretiska studier eljest inte skulle
ha omedelbar lockelse. Det 4r under dessa férhallanden att vinta, att
manga for det praktiska gymnasiet limpade elever viilljer andra vigar ge-
nom enhetsskolans hégstadium dn den som fér éver 9 g. Det ar av vikt,
att sddana elever far tillfille att meritera sig fér intride pa det praktiska
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gymnasiet. For sidana elever bor inrdttas en sirskild kompletterings-
eller preparandklass.

Det behover inte sirskilt framhallas, att en sidan klass har sin uppgift
dven om hinsyn inte tas till existensen av ett praktiskt gymnasium: struk-
turen av enhetsskolans hogstadium gor det 6nskvirt, att elevernas val av
tillvalsimnen i klasserna 7 och 8 och av linje i klass 9 inte definitivt fast-
laser dem vid en bestimd yrkesinriktning. A andra sidan ir de olika va-
garna genom enhetsskolans hogstadium varandra si lika, att det ar moj-
ligt att pa relativt kort tid ta igen vad man forlorat pa ett — som det visat
sig — felaktigt val. Ehuru det ér tinkbart, at kompletteringsklasser forla-
des till gymnasierna, synes det dock vara mer édndamadlsenligt att de infor-
livades med enhetsskoleorganisationen. Klassen kan nédmligen tinkas for-
bereda dven fér annan vidareutbildning idn den gymnasiala. Dessutom har
den skola eleven tillhor de bista mojligheterna att bedoma vilken kom-
pletterande undervisning han behover.

Emellertid ligger saken mahinda annorlunda till da det giller forbe-
redelser for intrade pa praktiskt gymnasium. Det praktiska gymnasiet ar
avsett for elever med en bestimd intresseinriktning; denna intresseinrikt-
ning skall verka stimulerande pa studiearbetet och hjilpa eleverna att be-
miéstra studiesvarigheterna. I méinga fall kommer denna stimulans att vara
erforderlig ocksa for studierna i kompletterings- eller preparandklassen.
Klassen bér arbeta efter samma principer som tillimpas pa det praktiska
gymnasiet. Idrott bor forekomma pa schemat, trots att komplettering i &m-
net gymnastik med lek och idrott inte ar erforderlig fér intride pa gymmna-
sium; organisationsarbete bér évas i samband med idrott eller med anknyt-
ning till ungdomsverksamhet av annat slag; anordnandet av ett frilufts-
ldger bdr ingé i programmet och inordnas i studiearbetet. Ett praktiskt gym-
nasium med tillrickligt manga parallellavdelningar bor alltsd foérses med
preparandklass.

Studiearbetet i en sidan klass maste vara i hog grad individualiserat med
hinsyn till att eleverna kommer till arbetet med mycket varierande for-
kunskaper. Dock bor ett lisar kunna betraktas som normaltid fér genom-
giendet av klassen; man far rikna med att ungdomar som underkastar sig
denna extra utbildning ir méalmedvetna och positivt instillda till arbetet.
Maximiantalet elever bor sittas ligre in som &r normalt for en gymnasie-
klass.

I preparandklassen bér undervisning principiellt ges i samtliga dmnen
som férekommer i klass 9 g, dven i &mnena modersmalet, samhillskunslkap,
geografi och biologi med hilsoldra, vilka férekommer pé alla linjerma i
klass 9. Manga elever torde dock komma att avsta fran dessa dmnen for- att
inte skaffa sig for stor arbetsborda. Mest betungande blir studiet av de
fraimmande spraken, i synnerhet for elever som i klass 7 valt annat till-
valsimne &n tyska, som i klass 8 inte valt engelska och som i klass 9 av-
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‘ statt fran franska. Maximalt giller det att ta igen 15 veckotimmars kurs i
tyska, 6 i engelska och 3 i franska. Hartill kommer fér elever fran 9 y nionde
klassens kurs i kristendomskunskap, historia, matematik, fysik och kemi.
I de tre sistnimnda dmnena kan man ocksa ha att ta igen skillnaden mellan
alternativkurs 2 och alternativkurs 1.

Preparandklassens organisation behover bli féremal for forsoksverksam-
het, innan ett definitivt program kan faststillas. Undervisningen i tyska
maste antagligen differentieras: somliga elever har kanske inte list tyska
alls tidigare, andra kan ha list dmnet ett, tva eller tre ar. De elever, som
har list spriket nigra ar, kan ha studerat efter olika alternativkurser.
Liknande svarigheter men mindre klyftor erbjuder dmnet engelska, som
alla elever har studerat i klasserna 5—7.

Problem av annan typ erbjuder den direkta forberedelsen for det prak-
tiska gymnasiet. Eleverna ir intresserade antingen av idrott och frilufts-
liv eller av foreningsverksamhet eller av bidadera, det ar dessa intressen
som lockar dem till det praktiska gymnasiet och som skall hjilpa dem att
overvinna studiesvarigheterna diar. Redan i preparandklassen, som for
manga av eleverna kanske #dr det verkliga eldprovet, bor dessa intressen
sorgfalligt tillvaratagas for att stimulera studierna. Littast dr detta i &mnen,
som eleverna kanske tvingas att avsta fran: samhillskunskap, modersmalet,
geografi. I de frimmande spraken bor textlisning och konversation kunna
anknytas till primirintressena. I fysik och kemi bor undervisningen si
mycket som mojligt flyttas fran lidrosal och laboratorium ut i naturen.
Over huvud taget bor ligerskoleidén tillvaratagas. Till en lidgerskola kan
undervisningen férliggas vissa sammanhéngande perioder av ldsaret. Ele-
verna far da den trining i organisatoriska uppgifter och i praktiskt sam-
arbete, som de behdver for arbetet pa det praktiska gymnasiet. Mycket
av stoffet i de olika imnena kan studeras i en bygd, som har bide histo-
riskt och naturhistoriskt intresse.

2.

Avgang efter avslutade studier fran det praktiska gymnasiets hogsta
ring bor innebira detsamma som motsvarande avging fran ovriga gym-
nasielinjer. Avgaende elever som uppfyller kraven pa godkinda betyg skall
alltsa forklaras for studenter. Vilken kompetens i friga om tilltride till
universitet, fackhégskolor och utbildningsbanor i 6vrigt, som den salunda
vunna studentviirdigheten bor ge, har behandlats i ett tidigare avsnitt.

Betraffande formerna for redovisningen av slutkunskaperna ar tva al-
ternativ mojliga. Det ena innebir, att det praktiska gymnasiet i motsats till
ovriga gymnasielinjer blir examensfritt och att studentkompetens vinnes
pa grundval av slutbetyg som siitts av gymnasiets egna lirare och pi deras
ansvar. Det andra alternativet ir anordnande av studentexamen i traditio-
nell form.
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Viljes det senare alternativet, bor formerna foér studentexamen nira
6verensstimma med formerna for samma examen pa 6vriga linjer.

Skriftliga prov bor anordnas i modersmalet, matematik (lingre och kor-
tare kurs) och engelska, for de elever som si onskar ocksa i det andra
frammande spraket.

Skriftligt prov skulle kunna anordnas ocksa i &mnet organisations- och
arbetskunskap; det skulle innebiéira en skevhet, om det praktiska gymna-
siets huvudédmne inte skulle ha nigon betydelse for resultatet av examens
forsta och vanskligaste etapp. Ett skriftligt prov i detta dmne av den typ
som nu férekommer i studentexamen ar emellertid inte dndamalsenligt.
Amnet méste kunna specialiceras efter elevernas intresseinriktning och
framtidsplaner, och det skulle vara olyckligt att binda dmnesstudiet genom
fordringar, fixerade genom centralt utsinda prov. I stillet bér inom detfa
amne — vare sig studentexamen anordnas pa det praktiska gymnasiet eller
inte — skriftliga arbeten av examenskaraktir utarbetas, byggda pa elever-
nas undersokningar under det sista lasaret; 4mnen for dessa bor faststillas
genom overenskommelse mellan lirare och elev, och for ritt att underga
muntlig prévning i studentexamen bor eleven ha fatt dessa skriftliga ar-
beten vitsordade som tillfredsstiallande bade ur formell synpunkt och med
hidnsyn till det sakliga arbetsresultatet. Betyget bor sittas av liraren i 4m-
net och en av kollegiet utsedd medbedémare; ar dessa oense bor rektor
falla avgoérandet.

Svérigheter av annat slag erbjuder betyget i svensk skrivning. Det bor
vara eft sammanfattningsbetyg, vid vars sittande hinsyn tas dels till exa-
mensskrivningen, dels till 6vriga under det sista liasiret utférda skriftliga
prov. Ur dmnet modersmalet har emellertid utbrutits litteraturhistorien,
som forts till &mnet historia; skulle nu ocksd momentet svensk skrivning
utbrytas, aterstode som underlag for betyget i modersmalet endast for-
magan av muntlig framstéllning, sprakhistoria samt danska och norska; ett
betyg i dessa aterstiende delar av &mnet skulle inte kunna jamstillas med
ovriga dmnesbetyg. Niarmast till hands ligger den lésningen, att man for
godkénnande i den skriftliga delen av studentexamen kriver minst betyget
Godkiénd i svensk skrivning men att vitsordet inte utsitts i examensbetyget;
1 stillet sitts ett vitsord i modersmalet, som faststills férnamligast med
hinsyn till momentet svensk skrivning. Amnet modersmalet bér under sa-
dana foérhallanden inte forekomma vid den muntliga provningen i student-
examen.

Muntlig provning i studentexamen bér omfatta fyra dimnen, utvalda pa
sedvanligt sitt. Dock bor huvuddmnet, organisations- och arbetskunskap,
vara obligatoriskt. Fér godkénnande i studentexamen bor giilla samma reg-
ler som pa 6vriga gymnasielinjer.

Emellertid talar manga olika omstindigheter foér det andra alternativet,
det examensfria.
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Huvudinvindningen mot varje examen av studentexamens typ ar att den
binder undervisningen vid de moment som brukar bli féremél f6r kontroll
under sjilva examen.

En anpassning av undervisningen till de enskilda elevernas forutsatt-
ningar och intressen forsvaras. Lirarnas intressen for att séka nya vigar
och metoder dimpas. Ansvaret for studieresultat och standard oOverflyttas
fran de produktivt arbetande -— liarare och elever — till samhaéllets kontroll-
apparat.

Det har i ett tidigare sammanhang betonats, att de allvarligaste verk-
ningarna av examenssystemet triffat modersmalet. Inriktningen mot upp-
satsskrivning har gjort triningen i svenska sprakets skriftliga behandling
ensidig och stereotyp; nya former fér sddan trining har haft svart att
vinna terring. Inom det praktiska gymnasiet har triningen av firdigheten
att skriva svenska enligt ovan knutits till 6vriga arbetsuppgifter, speciellt
inom idmnet organisations- och arbetskunskap; redogorelser och redovis-
ningar i samband med dessa arbetsuppgifter 4r béttre dgnade att vicka
elevernas intresse for sprakets skriftliga behandling dn de traditionella
uppsatserna. Traning i att skriva bér komma i naturliga sammanhang, dvs.
da den fyller en uppgift fér andra dndamaél an sjialva 6vningens. Skulle en
examensskrivning av traditionell typ inldggas i slutproven fran det prak-
tiska gymnasiet, skulle trdningen fa inriktas pa uppsatsskrivning och gym-
nasiets uppgift att lata elevernas speciella intresseriktning stimulera stu-
dierna dventyras.

Aven i de frimmande spraken har de centralt utarbetade proven haft
ogynnsamma verkningar. Studiearbetet har mast inriktas mot grammatisk
korrekthet, och i motsvarande grad har de viktigare malen, formagan att
utan svirighet och med ndje lidsa text pa det frammande spraket och for-
magan att forsta det talade spriket och ledigt konversera, mer eller mindre
mést asidosittas. For elever med utpréglat verbal begavning behover dock
sprikstudier av traditionell gymnasietyp inte te sig oidndamélsenliga. Pa
det praktiska gymnasiet forutsitts hos eleverna en annan begavningstyp
och en annan laggning: for sprakstudier kan intresset visserligen bli inten-
sivt, men det dr sekundirt, dvs. det har vickts genom andra, primira,
intressen. Fixering av spraktrianingen till 6versattningar till eller fran det
frimmande spréket, dar brott mot grammatiska regler bestraffas med
poiang efter en glidande skala, skulle forsvara tillagnelsen av det levande
spraket speciellt for detta elevklientel. Det &r givetvis tdnkbart, att man
genom centralt utsinda prov av helt ny typ skulle kunna kontrollera ele-
vernas féormaga att liasa och forstd en lingre, sammanhingande text. Sa-
dana prov bor utarbetas, men de bor stillas till lararnas forfogande att
anvandas nir helst under de tre studiearen en elev 4r mogen for ett prov
av en viss svarighetsgrad — arbetets individualisering enligt tidigare an-
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givna grunder mojliggor, att eleverna i mycket olika takt hinner fram till
de olika studiemalen eller etapperna.

Ocksa det centralt utarbetade matematikprovet ir dgnat att likrikta un-
dervisningen och forhindra den individualisering, som just i detta dmne,
dar elevernas begavning ger sa olika utslag, dr sa tacknémlig och sa jam-
forelsevis enkel att genomfora.

Den muntliga préovningen i studentexamen star och faller med censors-
systemet. Censorernas uppgift ar att kontrollera, att eleverna uppfyller
minimifordringarna i de olika &mnena och i fraga om allmin standard. Det
har ofta havdats, att gymnasielirarna ir mogna att utan Overvakning
ovanifran bedéma elevernas standard och att ett kort forhér i nérvaro av
en censor inte ar tillrackligt f6r denne om han vill bilda sig en mening om
elevernas standard. Allvarligare ar emellertid, att ocksa censorssystemet
likriktar studierna, dvs. inriktar dem mot moment och fiardigheter som kan
beriknas bli féremal for kontroll vid férhéren. Undervisningen binds vid
dessa moment. Men 4ven sjilva undervisningsarbetet paverkas ogynnsamt:
forhors- och kontrollmetoderna konserveras. Nar man gor forsok med en
ny form for gymnasiestudier, sasom fallet ar i fraga om det praktiska
gymnasiet, skulle censorssystemet vara speciellt olyckligt och hindra
lararna att fritt soka de bista viigarna att stimulera eleverna till kvalitets-
betonat studiearbete.

Det examensfria alternativet innebir, att gymnasiets rektor i samarbete
med ldrarna ansvarar for att den erforderliga standarden upprétthalls. For
studentkompetens bor kravas godkinda betyg i samtliga pa timplanen upp-
tagna lirodmnen. Underbetyg i ett av &mnena i sista ringen, dock inte mo-
dersmdlet och organisations- och arbetskunskap, skall kompenseras pa
samma sitt som i studentexamen.

3.

For samtliga gymnasielinjer giller, att vissa elever vid avgingen fran
gymnasiet ir i behov av att komplettera sina betyg for att vinna intride vid
viss ldroanstalt. Sidan komplettering sker genom studier som avslutas med
s. k. fyllnadsprovning efter avlagd studentexamen. Eleverna ér i allméinhet
fér inhidmtande av kunskaper i de felande dmnena hinvisade till sjilv-
studier. Liroverken ger ingen sidan undervisning. VAart undervisnings-
vasen har hir en lucka, som kinns som en allvarlig brist.

Ehuru det praktiska gymnasiet inte har storre behov éin de andra gymna-
sielinjerna av kompletterande undervisning efter avgingen frian gymnasiet,
torde det kunna sittas i fraga, om man inte i samband med inriittandet av
praktiska gymnasier borde skapa ett kompletteringsinstitut, innebirande
att gymnasierna gav koncentrerade kurser i de Amnen eleverna behéver ha

vitsord i for att kunna ga 6ver till annan utbildningsvig dn de fran borjan
tankt sig.
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Ett studium av vidstdende tabla 6ver det sammanlagda timtalet i de olika
imnena pi det treariga gymnasiet ger vid handen, vilka d&mnen sadana
kurser behover ges i.

Sannolikt kommer kompletteringskurser i latin och grekiska att bli
foga efterfragade. I engelska och i tyska, om detta sistndmnda dmne utgor
det andra frimmande spréaket, krdvs inte heller nidgra sidana kurser. Dér-
emot behdvs en kompletteringskurs i franska.

I modersmalet, dir kursen pa det praktiska gymnasiet 4r uppdelad pa
de tvd dmnena modersmaélet och historia, avses slutstandarden motsvara
den pi de ovriga linjerna. Detta ar fallet ocksa med historia med samhlls-
lira och med filosofi, som pa det praktiska gymnasiet ar uppdelat pa am-
nena psykologi och historia. I geografi torde en kortare kompletteringskurs
vara erforderlig for den som vill uppnd kunskaper motsvarande dem pa
alimén linje.

I samtliga de matematisk-naturvetenskapliga dmnena kriavs komplette-
ringskurser for de elever, som maste uppfylla reallinjens maximifordringar
for att komma in pa onskad laroanstalt.

Kompletteringskurser skulle alltsi behéva anordnas i franska, geografi,
matematik, biologi med héilsoldra, fysik och kemi. Vid berdkningen av li-
rarbehovet for i varje fall vissa praktiska gymnasier bor hinsyn tas till
denna kompletterande undervisning.

Timantal for ldrodmnena pd de olika gymnasigrenarna.

XEne Prakt.| Soc. [Sprékl.|Halvkl.| Helkl. | Biol. | Matem.

gymn. | grenen | grenen | grenen | grenen | grenen | grenen
L S s — - — 22 22 — —
GRlEISKa s, | Sstrosnfh o b sivemd Shsr — e S — 12 — —
Engelska e ol ke e e 9 9 kil 9 8 9 9
TVSREE S Z T R B e e Y 8 3 10 7 4 3 3
Eranskasdl 5 g s s — 8 15 13 8 8 8
Organisations- och arbetskunskap 18 — — — — = =
Modersmalet:\ v, . . oltadinsvon s = 16 12 12 12 12 11 14
Historia och samhillsldra....... 22 13 13 10 10 9 9
B0S0fT . A e ot e i) et 2 3 3 3 3 1 1
Psykologil: fprc vt ma 4,5 — — —_ —_— —_— o=

Geografl, oo o S s s 5 50 750 1.5 155 1.5 1,5
Matematilc e sl s sl 14 14 6 — —- 14 20
Biologi med hélsoldra .......... 4,5 4,5 2 2 2 7 2

Eystlelsirrgac ol i siime s n it 2.0 2,5 2.5 0,5 0,5 13445 1176

B eI b s a8 et e b 4 4 2 0,5 0,5 8,5 8,5

1 Se vidare Historia och samhillsliral
2 Se Historia och samhillsldra och psykologil



KAPITEL 5

Organisation och lirare

1.

Det praktiska gymnasiet dr avsett att vara en parallellféreteelse till gym-
nasiets ovriga linjer. En praktisk gymnasielinje bor alltsd i princip kunna
inbyggas i vilken gymnasieskola som helst.

Ett praktiskt gymnasium bor ocksa kunna vara en sjilvstindig liroanstalt.
Detta ir befogat, om rekryteringsunderlaget ir betydande. En sjilvstindig
laroanstalt av enhetlig typ kan helt arbeta med tanke pa det praktiska
gymnasiets speciella malsattning.

Minoriteten inom 1948 ars befélsutredning rekommenderade en ombild-
ning av forsvarets laroverk i Uppsala till ett praktiskt gymnasium. Detta
senare skulle ge en bittre forutbildning for officersutbildningen #n det
nuvarande forsvarslidroverket. Motiveringen héarfér har refererats ovan.

I samband med enhetsskoleorganisationens framvixt maste forsvarets
laroverk under alla férhallanden omorganiseras. Tre av dess linjer kom-
mer att bli 6verflodiga, d4 enhetsskolan allmint genomforts. Forsvarets
laroverk har en allmin linje, som syftar till realexamenskunskaper i svensk
skrivning och matematik samt i minst fem idmnen i &vrigt, vidare en real-
skolelinje, som for fram till fullstindig realexamen, dock inte i franska,
och en teknisk realskolelinje som i stort sett ger de kunskaper som krivs i
praktisk realexamen pa teknisk linje. Enhetsskoleorganisationen kommer
att ersitta dessa linjer, och det finns alltsé i en framtid ingen anledning att
behélla dem vid ett specialgymnasium.

Forsvarets laroverk har dessutom linjer som leder fram till s. k. begrin-
sad studentexamen. Denna omfattar 4mnena modersmaélet, historia, mate-
matik och ett frimmande sprak. P4 Sn-linjen krivs i matematik latinlin-
jens tidigare kurs, pa Ss-linjen reallinjens. I det av spriken engelska och
tyska, som inte forekommer i examen, kridvs kunskaper motsvarande
fordringarna i andra ringen av fyradrigt gymnasium. Realexamenskunska-
per krivs i kristendomskunskap, geografi, biologi, fysik och kemi. Elev
pa Ss-linjen skall félja undervisningen i de tva sistnimnda dmnena enligt
reallinjens fordringar. Studentkunskaper enligt reallinjens fordringar kravs
for kommendering till truppslagsofficersskola vid artilleriet, luftvirnet,
ingenjorstrupperna och signaltrupperna.

Det faller i 6gonen att ett praktiskt gymnasium helt kan ersitta gymna-
sielinjerna vid forsvarets ldroverk. Det ger dessutom en bredare allmin-
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bildning, och genom sina karaktidrsidmnen (organisations- och arbetskun-
skap, psykologi och samhillskunskap) tillvaratar det och utvecklar de
intressen som kan leda till valet av officersyrket. Vid omliggningen kom-
mer liroverket att férlora sin militira préigel och sin ensidiga inriktning
mot ett enda yrke. Befilsutredningen i dess helhet ansig en siddan omligg-
ning vara till férdel for rekryteringen av officersyrket.

En omléiggning av forsvarets liaroverk till praktiskt gymnasium kan ske
endast i samband med en omliggning av officersutbildningen. Det ir darfor
ovisst, nir ett praktiskt gymnasium kan upprittas i Uppsala.

Rekryteringsunderlag for ett sjalvstindigt praktiskt gymnasium finns
forst och framst i Stockholm. Inom de sédra stadsdelarna i huvudstaden
(Soderort), som tillsammans utgér landets storsta forsoksomrade med nio-
arig enhetsskola, skall en ny gymnasieorganisation vixa fram. I samband
hirmed bor ett sjilvstiandigt praktiskt gymnasium kunna upprittas.

Ett annat omride, som kan bira upp ett sjilvstiindigt praktiskt gymna-
sium, ér Sundsvalls-trakten, som fér nirvarande ocksa utgor ett samman-
héngande omrade for f6rsok med niodrig enhetsskola. I detta omrade finns
goda forutsittningar for ett fruktbirande samarbete med industrin, som
kan tinkas vara intresserad av att till sig fa knyta ungdomar med praktisk
studentexamen och pa limpligt sitt vidareutbilda dem for tjanster inom
industrin.

Vid sidan av de sjilvstindiga praktiska gymnasierna bor praktiska gym-
nasielinjer inrittas. De kan knytas till gymnasierna vid de hégre allméinna
liroverken och folkskoleseminarierna, ev. till andra gymnasiala skolformer.
Stader som Goteborg, Malmo, Norrkoping, Halsingborg, Boras, Linkoping,
Eskilstuna, Visteras och Orebro torde erbjuda tillrickligt elevunderlag och
lamplig miljé fér saddana linjer.

Uppriittandet av praktiska gymnasier och inrittandet av praktiska gym-
nasielinjer bor ske i takt med enhetsskolans uppbyggnad. De sjilvstindiga
praktiska gymnasierna i Stockholm och i Sundsvalls-omradet bér kunna
komma till stind s snart den nya gymnasietypen vunnit statsmakternas
godkinnande. Inrittandet av praktiska gymnasielinjer bor bli beroende av
overviganden inom skoldverstyrelsen och av lokala initiativ.

2.
Ett sjalvstindigt praktiskt gymnasium bér omfatta minst tre parallell-
avdelningar i varje ring, en preparandklass och ett fyllnadsprévnings-
institut.

Elevantalet i en sidan liroanstalt med tre parallellavdelningar kommer
att halla sig omkring 300. Fér undervisningens bestridande behévs 14
lektorat, tvd adjunkturer, en gymnastiklirartjinst samt ett antal timlirar-
tjanster.

Fordelningen av lektorstjinsterna pa olika dmneskombinationer ar en
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friga, som kompliceras frimst av sommarligren. Dessa bor anordnas
klassvis, sirskilt med hinsyn till att forberedelserna maste dga rum inom
den enskilda klassens ram. Ledare for sommarligret bor vara klassens
lirare i organisations- och arbetskunskap. En och samma lirare kan inte
leda mer dn ett sommarliger. Sommarlagrens antal ar sex, ett for vardera
av de tre parallellavdelningarna i ring I och ett for vardera av de tre
parallellavdelningarna i ring II. Det fordras alltsa sex ldrare i &mnet. Dessa
méste tjinstgora enligt féljande schema (ldrarna betecknas med boksti-
verna A, B, G, D, E och F):

Férsta aret:

Ring T eI =t el ABGC

T 1 e g e D0 L o e DEF

BRanye M e G s e o ABC
Andra dret:

R g I DEF

Ring: IS e s e I GIMES R ABC

Ring il es it aisitu sl 41 s Tl DIEL R
Tredje dret:

Ring SITIN S S s A BC

Ran g T S e e DEF

Ring 1 & s s e A B C etc.

D& antalet veckotimmar i dmnet i varje ring dr 6, blir tre av lirarna
upptagna 12 veckotimmar och tre av dem 6 veckotimmar i dmnet. Dértill
kommer sommarligret. Ett lager om tre veckor motsvarar tre veckotimmar,
ett liger om fyra veckor fyra veckotimmar. Till detta maste komma tva
veckotimmar foér forberedelser for ldgret. Lararna blir alltsd engagerade
pa foljande sitt.

Forsta dret: A, B och C 6 4 6 + 5 =17 veckotimmar
D,E och F 646 = 12 veckotimmar

Andra dret: A, B och C 6 46 —= 12 veckotimmar
D, E och F

6 + 6 4+ 5 =17 veckotimmar

For att lirarna skall kunna komma upp till en tjanstgoéring av 21 vecko-
timmar, krivs alltsa for alla lirare i det centrala dmnet tjanstgoring ocksa
i andra imnen. De #imnen som kan ifrigakomma &r psykologi, samhills-
kunskap och geografi. Psykologi har 3 veckotimmar i ring I och 1,5 vecko-
timmar i ring II; d4mnet har alltsa 3 (3 4+ 1,5) =136 veckotimmar. Sam-
hillskunskap har i varje ring 2 veckotimmar, vilket sammanlagt gor 3
(2 42+ 2) =18 veckotimmar. Geografi har i ring I 1, i ring II 2 och i
ring III 2 veckotimmar, vilket sammanlagt gor 3 (1 + 2+ 2) =15 vecko-
timmar. Tjinstgoringen kan lampligen fordelas pa foljande satt:
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Forsta och tredje aret Andra och fjirde aret
o) Antal veckotimmar i
Lérare
org.- och 2 org.- och ..
hetl! annat dmne SRtk annat dmne
A 17 psykologi 12 psykologi
y 9
B 167 samhillsk. 12 samhaillsk.
4 10
Cc 17 geografi 12 geografi
8 10
D 12 psykologi 17 psykologi
9 4,5
E 12 samhaéllsk. 17 samhallsk.
10 4
F 12 geografi 17 geografi
10 b

Detta betyder, att det behdvs tva lektorstjanster i organisations- och
arbetskunskap samt psykologi, tva lektorstjinster i organisations- och ar-
betskunskap samt samhéllskunskap och tva lektorstjdnster i organisations-
och arbetskunskap samt geografi. For timlarartjinstgoring aterstar i geo-
grafi nagra veckotimmar i preparandklassen och i fyllnadsprévningsinstitu-
tet, i samhéllskunskap 4 veckotimmar i gymnasiet och nagon i preparand-
klassen.

Amnet historia har i ring I 6, i ring II 4 och i ring III 6 veckotimmar,
d. v. s. tillsammans 3 (6 +4 + 6) =48 veckotimmar. Dartill kommer
nagra veckotimmar i preparandklassen. Denna omfattning av tjanstgéringen
kriver tva lektorstjanster. For timlarartjanstgoring aterstar 6 veckotimmar.

Amnet modersmalet har i varje ring 2 veckotimmar eller sammanlagt
18 veckotimmar. Dértill kommer négra veckotimmar i preparandklassen.
Det motsvarar en lektorstjanst.

Av de frammande spridken har engelskan i varje arskurs 3 vecko-
timmar eller sammanlagt 3 (3 +3 4+ 3) =27 veckotimmar och tyskan 3
(342 + 3) =24 veckotimmar. Tillsammans utgér detta 51 veckotimmar.
Dartill kommer 15 a 20 veckotimmars sprakundervisning i preparand-
klassen, 8 veckotimmar for frivillig franska i ringarna samt 5 a 6 veckotim-
mar i franska pa fyllnadsprévningsinstitutet. Tillsammans utgér detta en
tjdnstgoring pa nagot over 80 veckotimmar. Detta motsvarar tva lektors-
tjanster, en adjunktur och en timldrartjanst pa 12 a 20 veckotimmar.

Amnet biologi med hélsoldra har i ring I 1 veckotimme och i ring III 3,5
veckotimmar eller tillsammans 3 (1 + 3,5) = 13,6 veckotimmar. Hartill
kommer nagra veckotimmar i preparandklassen och tvi veckotimmar pa
fyllnadsprovningsinstitutet samt nagra timmar for delning av klass vid
laborationer. Den motsvarande lektorstjansten bor ledigférklaras i biologi
med hélsoliara (foretriadesvis) och geografi.



64

Amnena matematik, fysik och kemi har tillsammans 61,5 veckotimmar
i ringarna, vartill kommer 7 & 8 veckotimmar i preparandklassen och om-
kring 15 veckotimmar pa fyllnadsprévningsinstitutet. Harutéver maste
timmar beriknas for delning av klass vid laborationer. Detta motsvarar
tvd lektorstjanster, en adjunktur och en timlidrartjanst pA omkring 15
veckotimmar.

Amnet gymnastik och idrott har i ringarna I—II 4 veckotimmar, i ring III
3 veckotimmar, eller tillsammans i ringarna 33 veckotimmar, under férut-
sittning att gymnastikavdelningarnas storlek ar identisk med klassavdel-
ningarnas. Férdelningen av eleverna pa koén inverkar inte pa antalet gym-
nastikavdelningar. Daremot torde i preparandklassen de tre gymnastik-
timmarna boéra dubbleras med hénsyn till konen. Amnet kriver en full-
stindig gymnastikliarartjinst och en timlarartjanst pA omkring 12 vecko-
timmar. Med simning och frivillig gymnastik stiger den sistnimnda siffran.

De frivilliga dmnena teckning, musik, maskinskrivning och sléjd for
flickor kriver enbart timlirare. Detsamma ér fallet betriffande ersittnings-
amnena for den lingre matematikkursen i ring III. Till de angivna vecko-
timmarna kommer ytterligare foérslagsvis tvad veckotimmar per lérare,
avsedda for klasskonferenser.

2 lektorstjanster i organisations- och arbetskunskap samt psykologi.
2 lektorstjanster i organisations- och arbetskunskap samt samhillskunskap.
2 lektorstjanster i organisations- och arbetskunskap samt geografi.
2 lektorstjanster i historia.

1 lektorstjinst i modersmalet.

2 lektorstjinster i engelska, tyska och franska.

1 lektorstjianst i biologi med hilsolira (foretridesvis) och geografi.
2 lektorstjinster i matematik, fysik och kemi.

1 adjunktstjanst i engelska, tyska och franska.

1 adjunktstjanst i matematik, fysik och kemi.

1 gymnastikldrartjinst.

Timlérartjanster.
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BILAGA 1

Forteckning 6ver liroanstalter och yrken for vilka det praktiska
gymnasiet synes ge kompetens!)

Utbildningsvig Exempel pd yrken Anmirkningar

A. Utbildningsvdgar, fér vilka krévs studentexamen.

Teologisk fakultet, grund- Lérare med kristendomskun- | Endast den grundliggande
ldggande studiekursen skap (se &ven humanistisk studiekursten (3 terminer)
Stockholms teologiska institut fakultet) kan lédsas utan studentkun-

skaper i latin och grekiska
Humanistisk fakultet och hu-| Amneslirare vid hogre skolor | Amnen: kristendomskunskap,

manistisk-samhdllsveten- och pa enhetsskolans historia, ekonomisk historia,
skapliga studier®) hogstadium; folkhogskol- litteraturhistoria, konst-
(Matematisk-naturvetenskap- ldrare historia, teaterhistoria, mu-
lig fakultet) Bibliotekarie sikforskning, religionshi-
Arkivtjansteman storia, nordisk och jimféran-
Museiman vid konst- eller de fornkunskap och folk-
kulturhistoriskt museum livsforskning, etnografi,
Fackpsykolog vid industri, teoretisk filosofi, praktisk
radgivningsbyr4, yrkesvig- filosofi, statskunskap,
ledningsinstitution, for- nationalekonomi, féretags-
svaret, skolvidsendet m. m. ekonomi, sociologi, samhélls-
Tjénsteman i statlig, kom- vetenskaplig statistik, geo-
munal och enskild forvalt- grafi, psykologi, pedagogik,
ning sinologi, slaviska sprik,
Journalist o. a. fri verksamhet finskugriska sprik, (mate-
(ex. radio, TV) matik)
Juridisk fakultet och juridisk-| Domare, aklagare
samhdllsvetenskapliga Advokat
studier Forvaltningstjdnsteman
Afférsjurist

Tjansteman i statlig, kom-
munal och enskild forvaltning
Ldrarhigskolans dmnesldrar-| Amneslirare vid hogre skolor

linje och enhetsskolans hiogsta-
dium
Ldrarhigskolans mellanskol- | Mellanskolldrare (enhetssko-
ldrarlinje, folkskolesemi- lans mellanstadium), folk-
nariernas studentlinje skolldrare, smaskollirare
Handelshdgskola Foretagsledare
Avdelningschef
Kamrer

Forvaltningstjinsteman
Bank- och foérsikrings-
tjdnsteman
Revisor
Handelsldrare
Handelsgymnasiums (Se handelshégskola) Ev. krivs komplettering
studentkurs m. [l. Sekreterare i franska
Korrespondent
Kontorist
Landsfiskalsutbildning
Officersutbildning For tekniska specialvapen er-
fordras reallinjen

1 Vid ménga av de hir nimnda studievigarna krivs férkunskaper i matematik motsvarande
det praktiska gymnasiets storre kurs.

? Kraven p4a forkunskaper i latin (och vad géller sprakstudier dven franska) skiftar frin dmne
till &mne och frén lirosite till ldrosite. Har upptagna dmnen kan vid visst ldrosite eller for
viss betygsniva kriva latin (eller franska).
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Utbildningsvag Exempel pd yrken Anmarkningar

Gymnastiska central-

institutet
Postverkets assistentkurs Komplettering kravs ev. i
franska
Statens jdrnvdgars kurs for Franvaron av studentbetyg i
kontors- och ftrafikelever franska ér ett minus
Tullverkets kammarskrivar-
kurs
Grafiska institulets tva-
arskurs
Foretags- och driftsledare
Institutet for hogre reklam- inom grafisk industri
utbildning Reklamchef m. m.
Berghs reklamskola,
konsulentkursen
Journalistinstitutet
Bankernas student- Kamrer
karridrer Gruppforestdndare
Riksbankstjansteman
Forsdkringsbolagens stu- Direktor
dentkarridrer Direktorsassistent
Kontorschef, avdelningschef
Kamrer
Kontorist

Forsiakringsinspektor

B. Utbildningsvéigar utan exklusivt studentexamenskrav men dit studenter i avsevdrt antal soker.

Socialinstitut Tjinsteman inom socialviarden

Kurator

Personalkonsulent

Tjansteman inom arbetsfor-
medlingen

Kommunalkamrerare, sjukhus-
syssloman

Kamrer, bokhéllare, stads-
kassor

Sjukgymnastinstitut

Landskanslistulbildning

Postverkets postexpeditirs-

kurs
Arbetsmarknadsverkels Tjansteman inom arbetsmark-
aspirantutbildning nadsverket, yrkesvigledare
Polisskola Kriminalassistent, kvinnlig

polis (polissyster)
KFUM:s ungdomsledar-

institut
Diakonskola
Diakonisskola
Sjukskoterskeskola och dess Instruktionsskoterska
hogre utbildningskurser Forestandarinna for sjukské-
terskeskola
Husmor vid sjukvardsinratt-
ning
Skolskoterska
Ericastiftelsens ldkepeda- Larare i sirklasser
gogiska institut Assistent vid radgivningsbyra
Kurator
Skolskoterska

Lirare, assistent inom den
slutna barnavirden




Utbildningsviag

Exempel pa yrken Anmirkningar

Barnavardsldrarinnekurs
Forskoleseminarium
Folkskoleseminariums
4-ariga folkskolldrarlinje
och smaskolldrarlinje
Skolkoksseminarium
Lanthushallssemi-
narium
Handarbels- och vdvsemi-
narium
Aleljéfirestandarinnekurs
Yrkesldrarkurs i somnad

Konstfackskolan

Sléjdforeningens
skola i Goteborg
arbetsterapeutlurs

Teckningsldrarinstitutet
Konsthogskolan
Musikhégskolan
Musikkonservatorium

Teaterslola

Sjobefdlsskola

Alnarpsinstitutet:
hortonomlursen,
driftsledarkursen

Skogsmdstarskola

Tekniskt liroverk och instilut

Elkonomiforestandarinnekurs

Ilygvdrdinnekurs
Ldkarsekreterarkurs
Restaurangskola

C. Yrken inom industri, hantverk, merkantil firetagsamhet elc. med ulbiidning direkt pd arbets-
platsen, dven for studenter,

Konsthantverkare
Konsulent for boséttning,
inredning, reklam, bok-
hantverk, hemsléjd m. m.
Dekorator

Mélare, skulptor, grafiker

Musikldrare

Organist och kantor

Sdng- och instrumentalmusiker
Operaartist

Kommunal musikledare

Musikpedagog

Skddespelare

Regissor

Teaterledare

Hotellforestdndare, -virdinna
Hovmaistare

Portier

Hotellkontorist

exempelvis

Arbetsledare
Avdelningsférestindare
Representant

Forsiljare

Reklamman

IKontors- och kameralpersonal
Resebyrdtjansteman, journalist|
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BILAGA 2

Lararkompetens for dmnena historia och organisations-
och arbetskunskap

1.

Amnet historia ir mycket omfattande. Det inrymmer delar av de traditionella
imnena kristendomskunskap, modersmaélet, historia och filosofi, och den som
skall undervisa i dmnet bor behirska religions- och kyrkohistoria, litteratur-
historia, social och politisk historia samt filosofiens historia, girna ocksi konst-
historia och idéhistoria. Det har vid behandlingen av &dmnet framhallits, att en
akademisk utbildning, som spinner &ver alla dessa filt, inte ar tinkbar. Det har
emellertid ocksa framhallits, att licentiatutbildningen pi ett av dessa omraden
inkluderar s& omfattande kunskaper i fraga om den allminna kulturutvecklingen,
att en lirare med sddan licentiatexamen utan alltfér stora svarigheter bor kunna
sitta sig in i de angrinsande gebieten. Speciellt dr detta fallet, om liraren i sin
ambetsexamen har innu ett av de historiska imnena.

For lektorskompetens i #dmnet bér krivas licentiatexamen i ett av dmnena
kyrkohistoria, litteraturhistoria och historia. Dessutom bor krivas adjunktskom-
petens i en av foljande kombinationer: modersmalet och historia med samhélls-
lira, kristendomskunskap och modersmailet, kristendomskunskap och - historia
med samhillslira. Som forstirkning av dessa kombinationer rekommenderas
examensidmnena klassisk fornkunskap, etnologi, konsthistoria, musikhistoria, reli-
gionshistoria, ekonomisk historia, idé- och lirdomshistoria samt filosofi.

2.

Ocksad #mnet organisations- och arbetskunskap spanner over vida omraden.
Liraren i #mnet bor ha utbildning pa det arbetsvetenskapliga omradet samt i
sociologi, statskunskap, nationalekonomi, psykologi och praktisk filosofi. For
lektorskompetens bér krivas licentiatexamen i ett av dessa d@mnen. Dessutom
bor krivas adjunktskompetens. Sociologi eller psykologi bor under alla forhal-
landen ingd i utbildningen, helst bor ocksa krivas en tids studier pa personal-
administrationens omréade.

Amnets karaktir medger emellertid dven annan utbildning och erfarenhet som
grundval for lidrarverksamhet i #mnet. Socionomer, politices magistrar, civil-
ekonomer, civilingenjorer, officerare, gymnastikdirektérer med minst 2 betyg i
birande imnen samt folkskollirare med vidareutbildning skulle med férdel kunna
anvindas som lirare i imnet, under forutsittning att de genomgatt en pedagogisk
utbildning motsvarande den egentliga ldrarutbildningen for ldroverkslirare.
Egentlig lirarutbildning i imnet organisations- och arbetskunskap bor limpligen
anordnas vid en lidroanstalt, anordnad som fristdende praktiskt gymnasium.
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Kommunikationsvisen

Bank-, kredit- och penningviisen
Stﬁt]ligt kreditstod till hantverk och smaindustri m. m,

Forsiikringsviisen

Kyrkoviisen. Undervisningsviisen,
Andlig odling i évrigt
Filmstdd och biografndjesskatt. [2}
Utbildning av lirare i yrkesdmnen [6r industri och hant-
verk samt handel. [8]

Verksamheten vid ungdomsvérdsskolorna. [25]
Flyttning, kvarsittning och utkuggning. [35]
Maitningsteknisk och kartteknisk utbildning. ;36]
Ordfér] ngar och sakupplysningar till 1917 ars bibel.

[41 %1
Praktiska gymnasier. [44]

Forsvarsviisen

Forutsittningarna for civil varvsdrift vid Karlskrona
orlogsvarv. [1 lg

Armeéns befil. [23]

Arbetstiden for viss militér och civilmilitéir personal. [26]

Utrikes #drenden. Internationell ratt

IDUNS TRYCEERIAKTIEBOLAG ESSELTE AB
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