Ur KB:s samlingar
Digitaliserad ar 2013

ce
S



e,
Kol

Betinkande av utredningen
om forstarkia kontakter mellan
hem och skola

SOUE



4 =
Ly AR |
R/
7
o ".‘:
4
P A
i a2
i o
b
i

y
=1
s il

ik

% Tad

-

g

iy "
i

“
=,
18
5 B
\
7o :
5
I
2
=L i
1 Aok
- | o
A 1 N i
.l n
'
P
-
14
: \d
;
i)
i) i
7
}
o

5

_\ i
I‘ :
LR
i
i
1 i
TR
!
.
I
\‘.V
fitud
“
i
o BT
.
'
u i
i
R
L i
'
i
[
'

Ak
W wl\“r
e "
LI
i
‘.:._m!”"'
A %
7
! Lo
% [}
[ ,&,‘i
=
y
I B .
Lk ¥
2 i : A
il .
s
: HI III |
e e }
A% Sl
e % Ol VRN
: dbit 0§ S
w | U e
g
o ) T

R L
3 iy |I“ .

= gt .—l:'

b gtk el 1
ek |”"+‘:‘J?‘|.w o A
I\‘

L
e
l ?Ill‘u

S

_uh%—n—‘-w o A
1 IneRstisthts, W o
"E Ly ,4[11 i
L T _;n'-f i [

Sl e LT O
s Eais
URSRTISSRIL T I
."‘"IJ I\'\, L A:“\
Aeilloprt e
e _""‘u. 'l,vélllllz s



@ Statens offentliga utredningar

BRI 1980:21
il Utbildningsdepartementet

Hem och skola

Betinkande av utredningen om forstirkta
kontakter mellan hem och skola

Stockholm 1980



Omslag Hékan Lindstrom
Jernstrom Offsettryck AB

ISBN 91-38-05508-2
ISSN 0375-250X
Gotab, Malmo 1980



SOU 1980:21

Till statsrddet och chefen for
utbildningsdepartementet

Regeringen bemyndigade genom beslut den 1 februari 1979 statsridet Rodhe
att tillkalla en sérskild utredare jamte sakkunniga och sekreterare att se
Over frigor som ror kontaktverksamheten mellan hemmen och skolan.

Med st6d av detta bemyndigande tillkallades den 15 februari 1979 sisom
sirskild utredare ddvarande ersittaren for ledamot i riksdagen, adjunkten
Ylva Annerstedt. Till sakkunniga utsigs samma dag rektorn Gert Berntsson,
medicinalrddet Karl Grunewald, skolkonsulenten Dag-Henrik Lindberg, de-
partementssekreteraren Bodil Rosengren, departementsridet UIf Sellergren
samt departementssekreteraren Sten Svensson.

Den sirskilda utredaren beslot den 15 februari 1979 att utredningens namn
skulle vara Utredningen om forstirkta kontakter mellan hem och skola.

Till expert i utredningen, med sérskild uppgift att bitrdda vid genom-
férandet av en konferens for lidrarutbildare, utsigs den 15 maj 1979 lektorn
Per Lundgren (t. 0. m, den 15 augusti 1979). Till expert med sérskild uppgift
att granska sammanstéllt material om de enskilda samtalen utsigs den 24
oktober 1979 fil. dr, Gunilla Westin-Lindgren. Vidare utsigs den 21 de-
cember 1979 fil. stud, Birgitta Bagander till expert.

Till sekreterare i utredningen utsigs den 1 mars 1979 numera depar-
tementssekreteraren Lars Lindahl. Bitrdde i sekretariatet har fr. 0. m. den
1 juli 1979 varit Karin Jansson.

Fil. stud. Birgitta Bdgander har fr. 0. m. den 3 september 1979 till och
med den 20 december 1979 tjdnstgjort som praktikant i sekretariatet. Ba-
ganders huvudsakliga uppgift har varit att sammanstilla sirskilt material
om de enskilda samtalen,

Utredningen har avgivit remissvar 6ver betinkandet (SOU 1979:82) Per-
sonell assistans for handikappade.

Till utredningen har inkommit ett antal skrivelser frdn sivil lokala hem
och skolaforeningar som fran Riksforbundet Hem och Skola. Utredningen
har hallit 6verldaggningar med foretrddare for personal- och elevorganisationer
rérande deras instéllning till samverkan hem —skola. Den sirskilda utredaren
och sekreteraren har ocks i skilda ssmmanhang deltagit i dverldggningar
och konferenser med myndigheter och organisationer och dérvid i det senare
fallet huvudsakligen med foretridare for hem och skola-rorelsen.

Utredningen far hdrmed 6verldmna sitt betdnkande Hem och Skola. Inom
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kort kommer vi dven att 6verlimna en sérskild skrift, utgérande en sam-
manfattning av utredningens innehall.

Stockholm i juni 1980
Ylva Annerstedt

/ Lars Lindahl
/ Karin Jansson
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I Sammanfattning

Direktiv, bakgrund och bedomningsunderlag
(kapitel 1-6)

Utredningen om forstirkta kontakter mellan hem och skola har haft till
uppgift att undersoka dels hur fordldrarnas och elevernas behov av infor-
mation om skolan, dess verksamhet samt om elevernas prestationer béttre
skall kunna tillgodoses, dels hur fordldrarnas kunskaper och erfarenheter
skall tillvaratas i skolarbetet. Dessutom har uppgiften innefattat att genom-
lysa under vilka former och i vilka slags fragor fordldrarna bor kunna fa
Okat medinflytande i skolverksamheten. Utredningen skulle dérvid ana-
lysera hindren for ett bredare fordldraengagemang i kontakten hem — skola,
foresld nya eller vidareutvecklade former for kontakten mellan hemmen
och skolan, préva hur kontakterna mellan hem — skola tidsméssigt kan
forliggas samt foresla atgarder for att fordldrarna skall f& béttre mojligheter
att folja det dagliga arbetet i skolan (direktiv se bilaga 1).

I de sex inledande kapitlen ger utredningen bakgrunden till sina syn-
punkter pid hur samarbetet hem — skola skall kunna fordjupas.

I kapitel 1 redovisas avgransningen av utredningens uppdrag. Med ut-
gangspunkt i direktiven har utredningen begrinsat sitt uppdrag till att om-
fatta det obligatoriska skolvédsendet, dvs. grundskolan inom det allmidnna
skolvisendet, grundsirskolan och traningsskolan. Vidare foreslas nytt eller
forandrat innehdll i bAdde den grundldggande lararutbildningen och i ldrar-
fortbildningen vad giller samverkansfragor.

Kapitel 2 behandlar géllande bestimmelser om hem och skola-samverkan
i skollag, skolforordning, ldroplan och anvisningar. Dessa betonar mycket
kraftigt det nodvindiga i att hem och skola i olika former samarbetar for
att frimja elevernas utveckling till harmoniska ménniskor. Den nya li-
roplanens, Lgr 80, riktlinjer redovisas nar det giller skolans skyldigheter
avseende kontakterna med hemmen och dess ansvar for att dels aktivera
passiva forildrar dels tillvarata fordldrarnas kunskaper och erfarenheter fran
olika omréden. Vidare behandlas skoldverstyrelsens anvisningar om de en-
skilda samtalen.

De undersokningar avseende samverkan hem — skola som utredningen
tagit del av behandlas kortfattat i kapitel 3. Den mest omfattande under-
sokningen om samverkan i stort (3.2.1) dr Kerstin Niléhns (1976) doktors-
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avhandling: ”Samspelet mellan skola och hem. Former for kontakt och
samarbete mellan ldrare, fordldrar och elever i grundskolan”. De Gvriga
unders6kningarna har i form av enkiter och intervjuer sokt kartldgga olika
delomriden av hem och skola-samverkan. Omriden som behandlats &r for-
dldrars syn pd samverkan, elevers, fordldrars och ldrares attityder till olika
samverkansformer, fordldrars uppfattning om skolan, effekter av en inten-
sifierad kontakt mellan hem och skola, arbete med samtalsgrupp for foraldrar
samt olika metoder att fi kontakt med invandrarbarnens fordldrar. Vidare
har man undersokt frekvens och innehdll i olika kontaktformer.
Utredningen har i detta sammanhang dgnat speciell uppmérksamhet at
de undersokningar som behandlat det enskilda samtalet (3.2.2). De frige-
stallningar som utredningen darvid ansett angeldgna att fi belysta ar:

O Ger de enskilda samtalen tillrdcklig information?

O Hur virderas de enskilda samtalen?

O Hur ménga och hur l&nga bor samtalen vara?

O Vilka deltar i de enskilda samtalen?

O Ar deltagarna forberedda infor de enskilda samtalen?
O Fir samtalen avsedda effekter?

En mer ingdende redovisning av undersokningens resultat aterfinnes i
bilaga 2.

I kapitel 4 analyseras de hinder som kan finnas for ett bredare foréld-
raengagemang. Avsnitt 4.2 pekar pd bristen pd majligheter for fordldrarna
att kunna paverka de beslut som ror verksamheten i barnens skola.

I avsnitt 4.3 behandlas forildrarnas attityder till skolan. Fordldrar som
inte trivts under sin egen skolging har ofta ocksd en negativ attityd till
sina barns skola. Minga kédnner sig dven osdkra i en ovan miljo.

En annan faktor av betydelse for fordldrarnas mdjligheter att engagera
sig i skolans verksamhet dr den tidsmassiga forldggningen av kontakterna
(avsnitt 4.4). P4 dagtid 4r yrkesarbetets art, arbetskamraters eller arbetsgivares
instédllning avgorande. P4 kvillstid kan det vara skiftarbete, barnvaktspro-
blem, studier eller foreningsaktiviteter som ldgger hinder i vdgen. Hér upp-
mérksammas ocksd de ensamstdende fordldrarnas situation och fordldrar
med langa resor till och frdn sitt arbete.

Avsnitt 4.5 behandlar de kommunikationsproblem som uppstir dels
p. g. a. att fordldrar i allménhet har bristande kunskaper om dagens skola,
dels genom att ménga forédldrar kénner sig sprakligt handikappade speciellt
ndr hem och skola-kontakterna innebdr, att man triffas i stora grupper,
t. ex. klassmoten. Avsnittet pekar ocksd pd de sprékliga svérigheter som
invandrarbarnens forédldrar har.

Betydelsen av elevernas begynnande frigorelse fran fordldrarna behandlas
i avsnitt 4.6.

Avsnitt 4.7 redovisar den bristande samsyn som réder nér det géller vem
som skall ha ansvaret for hem och skola-kontakterna. Lgr 80 sdger klart
ifrdn att det dar skolan, som har ansvaret for att samverkan med hemmen
kommer till stdnd. Niléhns undersokning visar dock, att en stor del av
lararna hade en annan uppfattning om ansvarsfordelningen.

Utredningen uppméarksammar i avsnitt 4.8 ocksa bristerna i ldrarnas ut-
bildning i kontaktverksamhet.
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Kapitel 5 innehaller en beskrivning av Riksforbundet Hem och skola,
en kort historik och dess sitt att arbeta idag.

En oversikt av hem och skola-samarbete i Danmark, Norge och Finland
ldimnas i kapitel 6.

Overviganden och forslag
(kapitel 7-9)

Samverkan hem och skola
(kapitel 7)

I avsnitt 7.1 redovisas nigra utvecklingstendenser i samhallet som medfort
att skolans roll forindrats, likasd familjestrukturen och forildrarnas krav
pé skolan. Denna utveckling innebir att kontakterna mellan hem och skola
bor fordjupas och utvecklas, si att ett gemensamt ansvar for barnens skolgéng
kan uppnés.

Avsnitt 7.2 redogér for de riktlinjer som utredningen anser bor ligga till
grund for den framtida samverkan. Utredningen har dirvid koncentrerat
sig till vissa utvecklingsomraden. Dessa omréden far inte ses isolerat utan
skall betraktas som maskor i ett nétverk for en forbattrad situation for barnen
i hemmen och i skolan.

En forstarkning av banden hem-skola anser utredningen mojliggors
genom att det formella inflytandet dver skolan ytterligare decentraliseras
och genom att informationen om skolan forstérks och fordjupas. En annan
viktig Atgird i detta arbete 4r att ge de enskilda samtalen ett sddant innehall
och en sadan form, att de upplevs som visentliga och bidrar till att utveckla
eleven, undervisningen och skolan. Klassmotesverksamheten méste dess-
utom utvecklas, sé att den blir en angeldgenhet for alla fordldrar och elever.
Forildrarnas intressen, kunskaper och erfarenheter bor bittre tas tillvara
savil i det dagliga skolarbetet som i planeringen. Nodvandigt dr ocksd, att
man alltid ger eleverna en aktiv roll i olika samverkansformer. Det ér dess-
utom viktigt att ge ldrarutbildningen, bade den grundldggande och den fort-
bildande, ett sddant innehll, att ldrarna blir béttre forberedda for de for-
djupade kontakterna mellan hem och skola.

Foraldrarnas mdjlighet till medinflytande diskuteras i avsnitt 7.3. Diér
framhalls vikten av att minniskor far inflytande pd beslutsfattandet for att
de skall engagera sig i en uppgift. Utredningen pekar pd den mojlighet
som decentraliseringen av den politiska demokratin erbjuder genom for-
soksverksamhet med lokala organ.

Informationen till forildrarna och dess utformning behandlas i avsnitt
7.4. Ett gemensamt ansvarstagande bygger pd, att bdgge parter har ungefdr
lika forutsdttningar att kunna dela det.

Forildrarna maste fi en dkad och bittre information om ldroplaner, om
lokala beslut i olika fragor, om forutsittningar och ramar — dvs. om maél,
riktlinjer, undervisningens innehall, arbetssitt, utvérdering och elevvard -
samt om de egna barnens studiesituation etc.

Skolan méste 4 sin sida fi en samlad bild av vilken information foréldrarna
behover, vilka kunskaper och erfarenheter de har och vill bidra med for
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att stimulera och utveckla barnens och skolans arbete.

Det finns information om grundskolan, men ofta nér den inte fram, dérfor
att den &r sprakligt svarforstdelig och olimpligt utformad for icke fack-
kunniga. En systematiserad, fordjupad och sprikligt enkel information om
skolan skulle kunna bidra till, att vi kunde fora en bredare och mer kon-
struktiv vardagsdebatt médnniska och ménniska emellan. Exempel pé fram-
géngsrika insatser ges.

Mot bakgrund av dessa resonemang foreslér utredningen att skoldver-
styrelsen, som har ett centralt ansvar och resurser for informationen om
skolan, prioriterar insatser for att i lattlast form till fordldrar sprida kon-
centrerad information om regerings- och riksdagsbeslut, liksom om de dm-
betsverksétgéarder som dessa beslut medfort. Informationen skall alltid 6ver-
sittas till de vanligaste invandrarspriken.

Denna information fran SO bor sindas dels till varje rektorsomrade dels
till varje dar verksam hem och skola-forening. Varje enskild skola skall
ddrefter informera fordldrarna med utgéngspunkt i detta informationsmate-
rial.

P4 regional nivd har lansskolndmnderna till uppgift att bitrdda vid ut-
bildning och information. Ndmnderna bor intensifiera sitt arbete for att
utveckla metoder for kontakt- och informationsverksamhet mellan skola
och hem. Utredningen anser att denna uppgift kan utformas som ett ettArigt
expertuppdrag.

Utredningen foreslér ocksa att varje enskild skola bor 6verta ansvaret
for utgivningen av de lokala informationsskrifter som andra nu ofta ger
ut. I detta arbete bor bade fordldrar och elever engageras. Utredningen anser
att kostnader for detta kan rymmas inom forstirkningsresursen.

P4 lokal niva foreslar utredningen, att skolledare &liggs skyldighet att
informera elever och foréldrar eller representanter for dessa pd samma sitt
som nu sker for de anstédllda inom ramen for medbestimmandelagen § 19.
Detta skulle innebdra, att eleverna och forildrarna eller representanter for
dessa skulle erhdlla likvdrdig information som de anstillda. Detta anser
utredningen vara en av forutséttningarna for att forildrarna skall kunna
ta sin del av ansvaret for barnens skolgdng. Hir poingteras ocksa de fran-
skilda fordldrarnas rdtt till information.

Regeringen har i samband med inforandet av den nya liroplanen under
fyra &r avsatt speciella medel for information och planeringsarbete. Utred-
ningen anser det sjalvklart att ocksa representanter for forildrarna engageras
i detta arbete.

Skolan bor ocksé for sin information utnyttja de nya vigar som oppnas
genom att lokalradio, nédrradio och regional-TV byggs ut.

Utredningen understryker dven att fordldrarna méste ges tillfille att delta
i den kontinuerliga utvirderingen av skolans verksambhet.

I avsnitt 7.5 ger utredningen en ingdende beskrivning av de former och
det innehdll som bor vara vigledande i samverkansarbetet.

Avsnitt 7.5.1 betonar att en god samverkan méste bygga pa en positiv
instillning frdn bdde hemmen och skolan och inte pd centralt faststillda
regler. Det goda exemplet far ofta tjina som forslag.

Auvsnitt 7.5.2 behandlar de enskilda samtalen, den kontaktform som enligt
enkdtundersokningarna virderas hogst av bade elever, fordldrar och larare.
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Denna positiva attityd talar for, att man ytterligare skall utveckla de enskilda
samtalen. Genom dessa kan bade elever, forildrar och ldrare fa storre kun-
skap om och forstaelse for elevens totala situation. Detta kan bidra till elevens
utveckling bdde emotionellt och socialt. Det blir d& viktigt att samtalen
ges den inriktningen att de inte enbart blir beddmande utan utformas som
en diskussion mellan elever, fordldrar och ldrare. Mot denna bakgrund fo-
reslar utredningen att skolan skall ha skyldighet att anordna ett enskilt
samtal per termin och 4rskurs. Klassforestindaren skall ansvara for att sam-
talen genomfors.

Utredningen anser att eleven bdr delta i de enskilda samtalen. Eleven
har ofta en mycket klarare bild av sin situation dn bade ldrarna och for-
dldrarna. Det bor vidare hora till de absoluta undantagen, att den det talas
om inte dr ndrvarande.

Avsnittet redovisar ocksd savil svérigheter att organisera samtalen pa
hogstadiet som forsok att Gverbrygga dessa. Formerna for och innehéllet
i de enskilda samtalen skall alltid diskuteras och planeras pa ett klassmote.
Vad vill fordldrarna veta? Kan vi anvinda samtalslistor (se bilaga 3) som
hjilpmedel? Hur skall dessa listor utformas? Nar pd terminen skall vi ha
samtalen? Genom att pa detta sitt forbereda och sedan utvérdera samtalen
kan skolan for sina enskilda samtal skapa meningsfulla modeller, som kan
stimulera elever, fordldrar och lérare.

Utredningen vill inte foresla att de enskilda samtalen skall 1sas till nigon
bestdimd omfattning i tid. Innehéllet i samtalen maste vara det som i forsta
hand bestémmer samtalens ldngd.

I Aktuellt fran skoloverstyrelsen 1970/71:36 anges vissa omrdden som
de enskilda samtalen bor behandla. Utvecklingen pekar pd betydelsen av
att eleven sjilv och forildrarna fir en mer aktiv roll i dessa samtal. Det
finns dirfor anledning att uppdra 4t skoldverstyrelsen att se dver rekom-
mendationerna betriffande de enskilda samtalen. Elevens egna och for-
dldrarnas uppfattning om elevens skolsituation méaste harvid bli den ut-
gingspunkt for samtalen som betonas starkare.

I avsnitt 7.5.3 framhdlls hur viktigt det ar att klassmotet ges en sidan
uppliggning och ett sidant innehdll, att fordldrarna anser det meningsfullt
att delta. Undersokningar visar, att s gott som alla foréldrar deltar i nigot
klassmote varje ar. Detta bor d& utnyttjas som ett led i arbetet med att
skapa ett fortroendefullt samarbete. Utredningen anser dérfor att det bor
finnas ett aliggande for skolan att arrangera minst ett klassmote per termin.
Klassldraren/klassforestdndaren bor ges ansvaret for att motet kommer till
stand.

Lisarets forsta klassmote bor héllas tidigt pa hostterminen. Det kan dé
naturligt utnyttjas till att gemensamt dra upp riktlinjerna for den fortsatta
samverkan under ldséret.

En overvildigande majoritet av fordldrar, elever och ldrare anser enligt
undersokningarna att eleverna skall delta i klassmotena. Samtidigt konsta-
teras att endast 15 % av eleverna deltagit i ndgot klassmote. Ett mer aktivt
deltagande frin eleverna bade i planering och genomforande av klassmotena
ir sdledes dnskvirt. Samverkan mellan hem och skola far aldrig ske dver
huvudet pa eleverna. Avsnittet ger flera framgangsrika exempel pa elev-
medverkan.

11
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I avsnitt 7.5. ges en dverblick dver andra samverkansformer dn de hittills
mest vanliga — klassméten och enskilda samtal.

Har redogors for en samverkansmodell med diskussionsgrupper inom
klassens ram. Utredningen anser att den kontinuerliga samverkan under
laséret bor ske i andra former dn det traditionella klassmotet.

En motesform som givit goda resultat dr att dela in fordldrar och elever
i mindre grupper. Klassen delas in i grupper om t. ex. sex elever och deras
fordldrar. I varje grupp utses en sammankallande. Dessa grupper bor ha
en vil avgransad uppgift.

Frdn var och en av grupperna utses en fordlder och en elev, som till-
sammans med klassldraren/klassforestdndaren bildar en klasskommitté.
Dennas uppgift &r att fungera som sammanhéallande grupp i klassen och
folja arbetet i smégrupperna.

Utredningen anser att denna samverkansmodell kan undanrgja en del
av de hinder som redovisats i kapitel 4. Radslan att ta till orda i den stora
gruppen motverkas. Likasd kan framlingskapet fordldrar emellan minska.
Modellen kan ocksé vara en framkomlig vég for att finna en 6kad gemenskap
med foréldrar till invandrarbarn.

Liksom allt annat méiste samverkan trinas och byggas upp successivt.
Skolan maste darfor bygga vidare p& den samverkan och samverkanstraning
som utvecklats i forskolan.

I ménga skolor och klasser bedrivs en intensiv studiecirkelverksamhet.
Den tjdnar dubbla syften, dels att ge information och kunskap, dels att
bygga upp gemenskapen i klassen/arbetsenheten. Utredningen anser att stu-
diecirkelverksamhet dr en alltfor sdllan anlitad vdg att nd fordldrarna.

En annan kontaktvdg, som provats pd négra stillen, dr gruppsamtal med
ldrare, fordldrar och elever, ibland under ledning av skolpsykologen eller
annan elevvardsfunktionar.

Fordldramoten med flera klasser eller moten med fordldrar till blivande
elever i en skola #r ibland ett naturligt sitt att sprida Svergripande infor-
mation. Utredningen vill dock papeka att stormotestekniken inte dr ndgon
bra motesform for invandrarfamiljer med begransade kunskaper i svenska
spréket.

P& de flesta skolor har man &horardagar eller en stdende inbjudan till
fordldrar att komma nér de har tillfdlle. Utredningen har funnit att dessa
arrangemang ofta resulterar i att fordldrarna inte kommer alls, sirskilt inte
i de hogre arskurserna. Orsaken torde frimst vara att varken lérare, elever
eller fordldrar anser att ett passivt lyssnande dr ett bra sitt att f4 en upp-
fattning om hur skolan fungerar.

I vissa skolor har man med gott resultat bytt ut dhdrardagarna mot en
s. k. skolans dag”. Skolan fungerar som vanligt men vissa speciella ar-
rangemang laggs in. Dessa kan t. ex. bestd av gemensamma aktiviteter for
elever och fordldrar och av att fordldrar medverkar som instruktorer pa
olika omréden.

De informella kontakterna, telefon och besok, har troligen det storsta
vardet de ganger fordldrar visar ett svagt intresse for skolan. Skolan dr skyldig
att soka kontakt med alla hem och att ocksé soka uppratthalla och utvidga
dessa kontakter. Utredningen anser att skolan i hogre grad maste anvianda
den resurs forédldrarna i en klass utgor for att nd alla barns forildrar. En
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aktiv forilder eller fordldragrupp stimulerar sikert andra foraldrar att ocksé
oka sin aktivitet.

Hembesok av ldraren dr en ovanlig kontaktform i Sverige. Utredningen
vill dock betona virdet av sidana personliga kontakter. Atskilliga ensam-
stdende forildrar liksom de handikappade barnens foraldrar hinner eller orkar
inte alltid delta i skolans vanliga kontaktverksamhet.

For de fordldrar som hellre sjdlva vill besoka skolan for att tala med
ldraren bor ett besoksrum, ddr man kan tala ostort, finnas. Lgr 69 angav
att ett samtalsrum skall finnas. Detta har inte beaktats av alla kommuner.
Lirare maste likasd ha mojlighet att kunna fora ett ostort telefonsamtal
med foraldrar.

Fordldrars forutsittningar och mdjligheter att direkt medverka i skolans
pedagogiska och sociala verksamhet behandlas i avsnitt 7.6. Avsikten &r
inte att forildrarna skall dverta ldrarens uppgifter i och ansvar for under-
visningens planering eller genomforande. Utredningen anser det ddaremot
bidde mojligt och angelédget att battre, och i hogre grad dn vad som nu
sker, tillvarata de ansenliga kunskaper och erfarenheter som fordldrarna
i en klass besitter.

Det finns flera tungt vigande skal till detta. Skolan kan harigenom dka
sin kunskap och erfarenhet samt forbéttra sin forankring i nérsamhallet.
Ocksé foridldrarna far 6kad kunskap om skolan. Fordldrar som inte kan
gora sig gillande i sammanhang dar spriklig formuleringsformaga ar en
forutsittning ges pa si sitt en stérre mojlighet att bidraga. Detta dr det
tyngsta skilet for vart forslag. Kan man ge dessa foréldrar tillfalle att med-
verka mer pé sina egna villkor, att fi delta och bidra med kunskaper som
ar deras egna och som de behirskar, bor det stimulera till 6kad medverkan.

En undersokning genomford i Sodertilje (Frid-Forsling 1980), antyder
att lararna har en negativ attityd till fordldrarna som en resurs i den direkta
undervisningssituationen. Samtidigt uttrycks en stark 6nskan att kunna an-
vinda forédldrarnas kunskaper om det ar mojligt att finna ritt form for ett
fungerande samarbete.

I ménga skolor sker redan fordldramedverkan i klasserna. Vanligast ar
att fordldrarna hjdlper till vid studiebesok, utflykter eller ldgerskoleverk-
samhet. Relativt ofta forekommande ar att fordldrarna berdttar om sitt yrke
eller demonstrerar sina yrkeskunskaper. Med Lgr 80 infors hemkunskaps-
moment pé 14g- och mellanstadierna. De hemarbetande kan d& naturligt
dela med sig av sina kunskaper.

Utredningen anser att en vidgad fordldramedverkan bdr komma in under
hela arskursen, si att den blir ett naturligt inslag i den konkreta arbets-
situationen. Detta kriver en god planering. Klassforestdndaren forutsitts
ha ansvaret for denna planlaggning.

De exempel som givits ovan bygger pé att fordldrar fritt kan disponera
sin tid. For ménga ménniskor, framfor allt for dem med industri- och ser-
vicearbete #r denna form av medverkan en omgjlighet. Utredningen anser
att fordldramedverkan i skolan skall vara en rittighet for alla fordldrar och
foreslar darfor en lagfast ritt till ledighet frin arbetet for fordldrar/vérd-
nadshavare till barn i grundskolan.

Ett ritt nyttjande av en helt ny resurs av denna omfattning kraver
en avsevird planering. Ett forsiktigt inledande skede far dérfor anses nod-
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véandigt. Utredningen har av den anledningen stannat for att foresla ritt
till ledighet for fordldrar en dag per ldsdr och barn for medverkan i skolans
arbete. Detta far di endast betraktas som ett forsta steg.

Ekonomiska hinder fér inte forsvéra foréldrarnas deltagande och innebira
att vissa inte kan delta darfor att deras ekonomi inte tilldter det. Samhallet
bor ddrfor svara for viss ersdttning for forlorad arbetsfortjdnst.

Utredningen har funnit, att det enda nu méjliga séttet att finansiera detta
forslag &r att fordldrarna ges denna ritt inom ramen for foréldraforsikringen.
Vid overldggningar med foretridare for socialdepartementet har erfarits, att
hela foréldraforsékringssystemet skall ses 6ver inom en snar framtid. Det
ar angeldget att man vid denna genomgéng "6ronmirker” tre dagar per
stadium for medverkan i grundskolan. Skilet fér en “6ronmérkning” av
vissa dagar &r att erfarenheter visar, att de flesta foréldrar inte sparar dagar
av forildraforsikringen till t. ex. inskolningen i frskolan. Troligen skulle
de da inte heller spara dagar for medverkan i grundskolan.

Avsnitt 7.7 redogor for fordldrarnas mojligheter att vara en resurs for
skolan ocksd i hemmet. Genom att diskutera vad barnet arbetar med under
dagen Okar forildrarna sina kunskaper om skolans arbetssitt samtidigt som
de bidrar till att 8ka den kunskapsmingd och erfarenhet som eleverna kan
ta del av. Viktigt dr da att skolans liromedel pa ldng sikt omarbetas, si
att ocksd ménniskor verksamma utanfér densamma kan forstd inte bara
innehdllet utan ocksi sittet att presentera det och den metodik som de

bygger pa.

Lérarnas utbildning
(kapitel 8)

Utredningen betonar i kapitel 8 vikten av att ldrarna fir bittre kunskaper
om och inskolning i samverkansfrigor och anser, att fortbildningen av redan
verksamma ldrare inledningsvis maéste prioriteras.

I avsnitt 8.1 behandlas fortbildningens innehdll. Detta bor fastliggas med
utgdngspunkt i den aktuella lirargruppens behov och kommer dirfor att
variera frdn skola till skola. Négra exempel pA moment som utredningen
anser bor ingd &r studium av den totala barnmiljon i skolans upptagnings-
omrade; samverkan och sociala relationer; familjelagstiftning; skoljuridik;
de enskilda samtalen, former och innehall, samtalsteknik; klassmotesyerk-
samheten, former och innehdll; skolledningens och ldrarnas information till
fordldrarna, former och innehall; den lokala hem och skola-foreningens upp-
gifter och arbetsformer. '

Den overvigande delen av fortbildningen bor ske inom det egna rek-
torsomradet inom ramen for de 4rliga studiedagarna. Foréldrarepresentanter
bor alltid inbjudas att delta i fortbildningen.

Den foreslagna fortbildningen innebir ett obligatorium for liraren, Annan
icke obligatorisk fortbildning kan genomforas i form av studiecirklar, vecko-
slutskurser samt — inom ramen for hogskolans medelstilldelning - i form
av s. k. enstaka kurser inom hogskolan.

Delavsnittet 8.1.1 tar upp fortbildning av ldrarutbildare. De av lirarut-
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bildarna som 4r handledare och tjanstgor ute i skolorna far delar av sin
fortbildning genom att delta i den egna skolans fortbildning. For att bygga
upp en gemensam syn mellan hogskolan och handledarna bér samver-
kansfragor ocksé behandlas under den fortbildningsvecka som handledaren
arligen genomgar vid hogskolan.

Metodiklektorer, som i sin tjanstgoring ocksd har skoltjinstgoring, bér
kunna forlagga delar av denna s4, att de ocksé kan delta i skolans fortbildning
av ldrare i samverkan med foréldrar.

Vidare anordnar universitets- och hogskoleimbetet (UHA) rikskonferen-
ser for lararutbildare. Aven pé dessa konferenser bér t. ex. samordning av
lararkandidaternas utbildning i hem och skola-frigor behandlas.

Kursplaner for lararutbildningslinjer faststélls av respektive linjenimnd.
Utredningens forslag i avsnitt 8.2 betraffande grundutbildning av ldrare far
darfor ses som rekommendationer om vad som bor inga.

Utredningen anser att den grundldggande utbildningen i samverkan hem
— skola &r sd angeldgen, att den fortlopande maste ingé i varje utbildning.
Det innebér att momentet inte bor utformas som en sérskild kurs omfattande
ett visst antal poing som sedan anses fardigbehandlat. I stillet bor ldrar-
kandidaten redan under introduktionspraktiken fA majlighet att studera sam-
spelet hem — skola i den egna praktikklassen. Samverkan bor kontinuerligt
foljas upp och aktualiseras i de olika kurserna i sitt rdtta sammanhang.
Den féar slutligen sin tillimpning under den avslutande praktikterminen,
da lararkandidaten bor ges tillfille att sjilvstindigt klara av vissa forildra-
kontakter.

I avsnittet ges ocksa exempel pé skilda aspekter av hem och skola-sam-
verkan som kan behandlas. Utredningen vill sirskilt trycka pd vikten av
att sddana omraden som traning for samverkan och sociala relationer samt
trdning i samtalsteknik behandlas.

En annan kunskapskilla for lararkandidaterna 4r de informatdrer som
Riksforbundet Hem och Skola erbjuder varje hogskola med lararutbildning.

Ekonomiska konsekvenser av utredningens forslag
(kapitel 9)

I avsnitt 7.4 foreslds en avsevird forstirkning av information om skolan
till hemmen. Denna avses ske bade pé lokal, regional och central niva.
P4 lokal och central nivé forutsétter vi att nuvarande resurser #r tillfyllest
och att endast en omprioritering dr nodvéndig.

Pé regional niva har lansskolndmnderna till uppgift att bitrada vid utbildnig
och information. Utredningens forslag (avsnitt 7.4) utgér fran att nimnderna
ocksé har det 6vergripande ansvaret for att utveckla metoder for kontakt-
och informationsverksamhet mellan skola och hem. Utredningen foreslar
darfor att namndernas expertanslag tillfors medel motsvarande en konsu-
lenttjanst under ett &r. Kostnaden, inklusive lonekostnadspéslag, beriknas
i 1979 &rs loneldge till 3 mkr.

Utredningen har i avsnitt 7.6 Fordldrars medverkan i skolarbetet foreslagit,
att fordldrar medges ritt till ledighet frdn arbetet en dag per barn och l4sar
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for medverkan i skolan och att ersittning skall utgd med ett belopp mot-
svarande sarskild forildrapenning. Utredningen foreslar vidare att dessa da-
gar skall uttas inom ramen for fordldraforsakringen. Forslaget innebdr ett
utnyttjande av redan beslutade medel med ca 38,5 mkr. i 1979 é&rs pen-
ninglage.
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I1 Bakgrund och bedémningsunderlag

1 Avgrinsning av utredningens forslag

I utredningens direktiv uttalas bl. a. att ”Det torde rda bred enighet om
nodvindigheten av ett nira samarbete och effektiv kontakt mellan hemmen
och skolan. Detta kommer till uttryck bade i liroplanen for grundskolan
(Lgr 69) och i SO:s forslag till reviderad liaroplan”. Direktiven utelimnar
hér och i fortsdttningen alla Ovriga skolformer.

Vér utgéngspunkt dr att forslagen for en forstarkt kontakt mellan hem
och skola skall omfatta det obligatoriska skolvéasendet. Foljaktligen omfattar
véra forslag hela grundskolan, dvs. inte bara grundskolan inom det allmédnna
skolvisendet utan ocksd “grundsdrskolan” och trdningsskolan.

Barn, som #r psykiskt utvecklingsstorda och inte kan tillgodogora sig
undervisningen inom det allmédnna skolvésendet, dr ocksé skolpliktiga. Vi
citerar hir lagen om psykiskt utvecklingsstorda, 24 §. “Psykiskt utveck-
lingsstord, som kan tillgodogora sig undervisning men icke kan folja un-
dervisningen inom det allménna skolvasendet, ar sérskolpliktig frdn och
med hostterminen det kalenderar, dd han fyller sju &r, s ldnge han behover
undervisning, dock langst till och med varterminen det kalenderér d& han
fyller 21 &r. Foreligger synnerliga skil, kan sérskolplikten forlangas till och
med véarterminen det kalenderdr, dd han fyller 23 &r.”

Denna avgriansning innebdr inte att vi i véra forslag har bortsett frén
den samverkan mellan hem och skola som sker i forskolan respektive gym-
nasieskolan. Vi vill betona att mycket av det forildrasamarbete som utfors
i forskolan dr en god forebild for andra skolformer. Dér forskolans sitt
att samverka med hemmen 4r dverforbart till grundskolan foreslér vi detta,
dven om vi inte alltid anger att det dr just ddrifrin, vi hdmtat de ursprungliga
tankarna.

I gymnasieskolan anser vi det sjdlvklart, att samverkan mellan hem och
skola s8 1angt som mojligt skall bygga pé elevernas aktiva insats. Direktiven
framhéller “att forslagen till kontaktformer mellan hem och skola tar hansyn
till elevernas mognadsgrad och de villkor som kan vara forenade ddarmed”’.
Detta motsiger inte att kontaktformerna i gymnasieskolan, framfor allt i
den forsta arskursen i den linjeanknutna utbildningen, bor byggas upp sé,
att de kunskaper och erfarenheter som vunnits i underliggande skolformer
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kommer till uttryck. I dessa fragor har samrad 4gt rum med elevvardskom-
mittén.

En av forutsittningarna for att skolan skall kunna fylla sina uppgifter
ar att ldrarna har en utbildning som motsvarar de yrkeskrav som stills
p& dem. Vi anser att ldrarutbildningen — savil grundutbildningen som fort-
bildningen — i vissa avseenden inte tillrickligt har behandlat samverkan
hem - skola. Vi ldgger darfor forslag till nytt eller fordndrat innehall i bade
den grundldggande ldrarutbildningen och i ldrarfortbildningen, for att bittre
forbereda ldrarna pd denna viktiga verksamhet, dven om vi dr medvetna
om, att det ar linjendmnderna vid respektive hogskola, som har att fatta
beslut rérande grundutbildningens innehall.
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2 Samarbete mellan hem och
skola enligt skollag, skolforordning,
laroplan och anvisningar

I detta avsnitt redovisas gillande bestimmelser i skollag, skolforordning
och M4l och riktlinjer i den nya ldroplanen, Lgr 80. Dessutom redovisar
vi de anvisningar skoloverstyrelsen (SO) gav ut 1970, vilka fortfarande giller.

Samarbetet mellan hem och skola tas upp i skollagens forsta paragraf:

”Den genom sambhillets forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdomar
har till syfte att meddela eleverna kunskaper och 6va deras firdigheter samt i samarbete
med hemmen frdmja elevernas utveckling till harmoniska ménniskor och till dugliga
ansvarskdnnande samhéllsmedlemmar.”

Skollagen meddelar i 9 § skolstyrelsens skyldigheter:
”d) Skolstyrelsen skall vidare verka for samarbete mellan hem och skola.”

Skolférordningen behandlar i 10 kap. 1§ samverkan mellan hem och
skola:

”Varje anstilld vid grundskolan eller gymnasieskolan skall vinnligga sig om gott
samarbete med eleverna och deras fordldrar.”

Léroplanen for grundskolan dr det dokument som i forsta hand styr skolans
verksamhet. Den inledande avdelningen i Lgr 80, Skolans mal, fastslar be-
tydelsen av ett gott samarbete mellan hem och skola. Tanken pd samverkan
mellan hem, skola och samhille gir som en rod trdd genom hela ldroplanen.

"Skolan kompletterar hemmets p&verkan och fostran. Huvudansvaret vilar alltid pa
hemmet. I samarbete med hemmen har skolan ett medansvar for att barnen utvecklas
till demokratiska och ansvarstagande ménniskor. De vuxna i skolan skall stodja for-
dldrarna i deras uppgift att fostra. Skolan har 4 sin sida ritt att forvénta att fordldrarna
stoder dess arbete. Det har stor betydelse att dven foridldrarna accepterar och soker
frimja demokratins principer och regelsystem. Dérigenom kan barn och ungdomar
fa uppleva att hemmet och skolan &r delar av samma omvirld.” (Sid. 19)

Léaroplanen utvecklar s& denna tanke:

”Den gemensamma, demokratiska livshallning, som skolan i néra samarbete med
hemmen skall fora vidare till barnen, innebir att de vuxna bor striva efter att fostra
barnen med minsta majliga tving. De skall soka forankra de etiska normerna i barnets
egen personlighet och konkreta omvirld. Méanniskans etiska utveckling frimjas aldrig
av blind lydnad, men ej heller av vuxnas likgiltighet. Ett barns moral formas genom
kontakt och gemenskap med ménniskor som barnet har tillit till och vill likna.
Barn maéste fi bearbeta moraliska problem och normkonflikter och dven ta ansvar
for att 16sa sddana problem i konkreta vardagssituationer. I vira gemensamma, grund-
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laggande virderingar ryms ménga problem och konflikter. Kollisioner mellan mél
och verklighet bor inte doljas bakom utsldtade formuleringar. Fragor om konflikter,
deras orsaker och l6sningar skall lyftas fram i samtal och diskussioner i minga sam-
manhang. Skolan skall aktivt pdverka barnen att ta stdllning i dessa fragor.

Med utgangspunkt i de grundldggande virderingarna méste varje klass och varje
skola utforma de regler som barn, skolpersonal och fordldrar tillsammans kommer
Overens om &r nddvandiga for att arbetet och samvaron skall fungera i klassen och
i skolan. Dessa regler for vardagslivet skall kinnas angelidgna just i den situation
som rader och upprétthallas konsekvent. Det giller ocksé att gemensamt bestimma
vilka foljder olika overtrddelser av reglerna skall ha.

Reglerna skall fortlopande utvirderas av elever, ldrare och forildrar tillsammans.
Varje barn och vuxen maste sjilv ta ansvar for att 6verenskommelser f6ljs. Samtidigt
behover var och en andras stéd. Den starkares ansvar for och omsorg om den svagare
méste klart betonas.” (Sid. 19 ff)

I laroplanens Riktlinjer for arbetet sdgs inledningsvis:

”Grundskolan dr samhillets storsta insats for barn och ungdom. I den vistas alla
i nio &r. Den utgor dirfor ett naturligt centrum for en bred samverkan mellan forildrar,
elever och skolans personal, med forskola och fritidsverksamhet, med sociala myn-
digheter och yrkeslivet, med foreningar, organisationer, kulturinstitutioner och kul-
turarbetare.

Till skolstyrelsens uppgift hor att i samarbete med andra kommunala nimnder
ta initiativ till och verka for gemensam planering i syfte att utnyttja befintliga resurser
pa basta sitt.

Omtanke om elevernas psykiska och fysiska halsa skall prigla skolans arbete och
miljo. Sévil ldrare som skolledning, elevvardspersonal och annan personal skall i
samverkan med elever och forédldrar verka for en god arbetsmiljo.” (Sid. 22)

Om kontakter mellan hem och skola uttalas:

”Skolan &r skyldig att ta kontakt med forildrarna till samtliga barn tva gdnger varje
lasar. Klassforestdndaren har ansvar for dessa kontakter. De personliga samtalen och
direktkontakten med fordldrarna dr vérdefulla. Kontakterna kan dérfor ske i form
av enskilda samtal. Eleverna bor om mojligt fA delta i dessa Det &dr angelédget att
hemspréksldrarna deltar i samtalen med invandrarbarn och deras forildrar liksom
att specialldrarna medverkar vid samtal om barn med sirskilda svérigheter. Men ocksé
klassmoten kan vara betydelsefulla. Flera kontaktformer bor uiveicklas och utnyttjas.

De enskilda samtalen har bl. a. till uppgift att i drskurserna 1—7 ersétta och i rs-
kurserna 8 och 9 komplettera den information till fordldrarna som forr gavs hu-
vudsakligen i form av betyg. Fordldrarna méste kunna f6lja sina barns studier och
fa veta hur barnen utvecklas. Lirarna skall vid dessa samtala sélka ge en nyanserad
bild av eleverna och inte begrinsa samtalen enbart till elevemas studieresultat. De
bor ocksé utnyttja mojligheterna att f& del av fordldrarnas kinskaper om och syn
pd sina barn si att skolans bild av eleverna kan bli si allsdig som mojligt.

Erfarenheten visar att det ar svart att fA kontakt med alla fordlldrar. Skolan maéste
da sjdlv aktivt soka upp fordldrarna for att f& det nédviandiga saimarbetet. Forstark-
ningsresursens icke undervisningsbundna del kan utnyttjas or att mojliggora be-
hovliga insatser.

Foréldrarnas kontakt med skolan bor inte inskridnkas till et par kontakttillfillen
per ar. Skolan har ocksd en forpliktelse att regelbundet uncer elevernas studietid
informera hemmen om grundskolans utformning, om ldroplin och arbetssitt, om
vilka majligheter till fortsatt utbildning eller uppgifter inom abestslivet som stér till
buds. Ahdrardagar och gemensamma utflykter kan ge forildrana ytterligare inblick
i skolans arbete.
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Forildrarna 4r entillging i skolans arbete genom att de representerar en stor fond
av erfarenhet och lunskap om olika yrken och verksamheter i samhillet. De kan
dédrmed aktivt bidra ill elevernas utbildning genom att berdtta om olika verksamheter,
informera om sitt abeie, om hobbies och foreningar, underlitta studiebesok, stilla
sig till forfogande br mtervjuer eller organisera grupper under fria aktiviteter. De
kan aktivt stodja ldarras och elevernas arbete pa att forbéttra skolans miljo.” (Sid.

27 ff)

Ett ar efter detati 1969 &rs ldroplan for grundskolan givits ut, limnade
Skoléverstyrelsen(S0) sirskilda anvisningar for kontakter mellan hem och
skola (ASO 1970/71:36). Anvisningarna framhaller inledningsvis att skolans
mojligheter att sanverka med hemmen inte bara berdr klassforestdndarens
och undervisand: lirares insatser. ’Rektor, studierektor, yrkesvalslirare,
skolpsykolog, skoskiterska och skolkurator har visentliga uppgifter att full-
gora i samverkan nellan hemmet och skolan.” Anvisningarna framhéller
vidare att behovet &v en mera personlig och muntlig kontakt vésentligt
okat i och med at teminsbetygen slopades helt eller delvis i vissa arskurser
frdn och med lddre 1970/71.

De enskilda santiden bor, enligt anvisningarna, ge fordldrar och elever
mojlighet att fA nfirmation om

elevens kunskipe och fardigheter,

elevens arbetssit,

elevens social: rlationer,

elevens kdnslomissiga uttrycksformer, intressen och sirskilda begdv-
ningsdrag.

8.0 ;0

Vidare sdgs att inormationens riktning kommer att variera mellan olika
arskurser. Klassftresindaren kan inte ge sirskilt mycket vid borjan av ett
stadium, under cetatt fordldrarna i detta skede kan ge ytterst viktig in-
formation. Mot slut¢ av olika stadier #r all den information som hemmen
kan fa vésentlig, 1. e.. som underlag for 6vervidganden och beslut angdende
fortsatta studier elle yrkesval. Som en allmin princip skall gilla, att kon-
takterna under lzsdet s& fort som mojligt inleds med ett allmint foril-
draméte, som omedibart skall foljas av klassmoten. Sérskilt viktigt 4r detta
i arskurserna som illeder ett nytt stadium, d& forildrarnas behov av att
ldra kédnna skola ocl varandra &r speciellt stort. Anvisningarna framhéller
ocksd att det mang: gnger kan vara virdefullt att dven eleverna deltar.

Anvisningarna taiocks& upp problemet med de fordldrar som #r passiva
till skolan. Som 16siing forordas uppsokande verksamhet. Den kan “’ske
genom telefonsamté vid vilka man diskuterar igenom forédldrars tvekan
och osdkerhet inforskolan.”

Slutligen tas svéigheten att nd alla hem upp.

“Ett problem for sivi skolledning som ldrare dr svarigheten att fi kontakt med
samtliga hem. Vid visa skolor dir man systematiskt genomfort korta individuella
samtal har klassombuet hjilpt till att ta kontakter med s&dana fordldrar som ej
begagnat sig av de tifdllen till samtal som getts.

Undersokningar vist dock ett starkt intresse fran fordldrarnas sida for utdkade
enskilda kontakter. Dt finns dérfor skél att 6ka skolans anstrdngningar att f3 till
stdnd ett breddat samrbete mellan hem och skola som komplement till dvriga in-
formationskillor, t. ex barnens egna utsagor, artiklar i dags- och veckopress etc.
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Foréldraforeningar kan hérvid bidra pa ett vérdefullt sétt, elevorganisationer och
frivilliga ungdomsorganisationer likasa.

Sirskilt betydelsefull 4r kontakten med t. ex. nyinflyttade familjer frin andra sprak-
omraden och andra minoritetsgrupper. Landsmén och andra ldmpliga personer kan
medverka till att hemmen inte upplever samarbete som ett hot mot deras kulturella
sdrdrag utan i stéllet som en vag att 6ka forstdelsen for olika vérderingar och sedvinjor.

Om skolan trots upprepade kontaktbesok inte lyckas na fordldrarna och inga speciella
problem foreligger i elevens skolsituation far uppfoljningen ansta.” (ASO 1970/71:136,
sid. 4)
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3 Vissa undersokningar avseende
samverkan hem - skola

3.1 Allmént

Detta kapitel redovisar kortfattat de undersokningar avseende samverkan
hem - skola som vi tagit del av och anvént for véra stillningstaganden.
Ett mer utforligt referat av undersokningarnas resultat redovisas i bilaga
2

3.2 Kartldggande undersékningar

3.2.1 Samverkan i stort

Den mest omfattande undersékningen om forildrasamverkan dr Niléhns
(1976) doktorsavhandling: ”Samspelet mellan skola och hem. Former for
kontakt och samarbete mellan ldrare, fordldrar och elever i grundskolan”.
Syftet med undersokningen var i forsta hand att granska formerna for sam-
verkan, belysa forekomsten av kontakter, kartligga vilka kontaktvigar som
utnyttjas och vem som utnyttjar dem samt att redovisa berérda parters
&sikter om befintliga kontaktformer och 6nskemal om samverkan. I de fall
sd var mojligt undersoktes sambandet mellan kontakter skola — hem och
elevernas trivsel, mobbning och skolk. En enkit gavs till samtliga elever
i &k 3-9, till samtliga hem i &k 1-9 samt alla ldrare i Eslov.

Pettersson (1977) har i ett specialarbete pé ldrarhdgskolan i Stockholm
undersokt forildrars syn pd samverkan mellan hem och skola. Foréldrar
till ca 1000 elever i &k 6 i Jarfilla kommun har besvarat en enkdt med
frdgor som bl. a. behandlar kontakten mellan hem och skola. Forfattarens
syfte var att med utgdngspunkt fran forildrasvaren dels belysa forekomsten
av kontakter dels redovisa fordldrarnas &sikter om befintliga kontaktformer
och onskeméal om samverkan.

I tidningen Barn nr 5/71 redovisas en enkit som foretagits av Berga-
omrddets Hem- och Skolaforening i Linkoping. 855 fordldrar sinde in mer
eller mindre utforligt kommenterade svarsformulir. Detta motsvarar ca 80
procent av familjerna inom rektorsomradet.

Colliander och Ljungquist (1972) har i en trebetygsuppsats studerat de fo-
rekommande samarbetsformerna mellan hem och skola samt elevers, for-
dldrars och ldrares instéllning till dessa. Undersdkningen gjordes i &rskur-
serna 2, 6 och 9 i ett rektorsomrade utanfor Goteborg. 325 forildrar (av
462 som erhdll enkdten) och 17 ldrare (av 18) svarade pd enkiten.
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Aronsson och Aust genomforde 1970 som trebetygsuppsats en intervju-
undersokning om forildrars, ldrares och elevers instéllning till samarbete
mellan hem och skola i en femteklass i en av Stockholms fororter. (Samarbete
mellan hem och skola — en fallstudie). Forfattarna har sarskilt koncentrerat
sig p4 hur fordldrarna upplever sin situation, hur de utnyttjar de samver-
kasformer som erbjuds, deras attityder till dessa och deras 6nskemdl om
forandringar.

I anslutning till SIA-arbetet gjordes ndgra undersokningar om ldrarnas
arbetsmiljo. Sveriges Lirarforbunds undersokning, Klason (1971), Insyn i
skolan, kom att betecknas som en larmrapport d& den visade pé lg ar-
betstillfredsstillelse och dnskan om att byta yrke bland manga ldrare. Un-
dersokningsgruppen utgjordes av ett representativt urval av forbundets med-
lemmar, som i telefonintervjuer fick besvara ett antal frigor om sin ar-
betsmiljé. En friga rorde hem skola-kontakten.

Inom ett av SIA-utredningens projekt utfordes en undersdkning om “’Li-
rarnas upplevelse av skolarbetet” av Eriksson och Larsson (1974). Under-
sokningen omfattade ett hundratal ldrare vid fyra grundskolor i en kommun.
I intervjuerna anvinde man sig av den s. k. ”Critical-incident” -tekniken.
Lirarna fick beritta om hindelser som varit av positiv eller negativ betydelse
for deras arbetstillfredsstillelse.

Arfwedsson (1977) har i SOL-projektet genom intervjuer sokt belysa la-
rarnas arbetssituation i tvd bostadsomriden. Omradena har kallats " Vil-
lastad” och ”Blandby”. Skillnaden i omradenas karaktér torde framgd av
namnen. Arfwedssons undersokning ger bilden av fordldrarna som en stark
patryckningsgrupp med konservativ paverkan p& skolan.

En ingdende analys av fordldrars uppfattning om skolan har gjorts av
Abrahamsson (1978). Undersdkningen utgick frdn antagandet att det finns
grundliggande motsittningar mellan skolans funktion i samhillet och ar-
betarklassens intressen och behov. I en analys av intervjuer med fordldrar
och barn i tv familjer ges en belysning av skolans roll i relation till familjens
sociala villkor och virderingar. Motsdttningen mellan skolans vérld och
fordldrarnas behov och intressen framstar klart. Detta i sin tur pdverkar
kommunikationen mellan skolan och hemmet. Den bristande kommuni-
kationen paverkar barnets sitt att fungera i skolan. Forfattaren menar att
detta #dr en viktig orsak till utslagningsmekanismen i skolan.

Hasteus och Sahlberg (1975) undersokte modrars kdnnedom om och in-
stdllning till skolan fore forsta barnets skolstart. De intervjuade 48 mddrar
i tva rektorsomraden med olika boendemiljoer i Goteborgs dels varen fore
skolstarten dels efter en termins skolging.

Modrarna uttrycker starkt onskemal om gott och kontinuerligt samarbete
med skolan och flertalet (92 %) ér beredda att sjdlva hélla en fortlopande
kontakt, medan ett konkret engagemang i skolan avbojs av flertalet.

Hagberg-Siderstrom och Jansson (1973) har studerat effekter av inten-
sifierad kontakt mellan hem och skola. Deras syfte var att utrona i vilken
utstrickning intensifierad hem och skola-kontakt paverkar elevers, fordldrars
och larares attityder till varandra. Forfattarna menade, att den forsta kon-
takten mellan hem och skola bor vara positiv och ske innan nagra problem
hunnit uppsta.

Lagerbiick (1969) undersokte forhallandena i en hogstadieklass i Stock-
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holm. Det var en “’besvirlig” attondeklass med péfallande brister i kon-
takterna hem — skola. Syftet var att forbattra relationerna mellan ldrare-
elever-foraldrar.

Nordbladh och Torngvist (1976) har beskrivit sitt arbete med en samtals-
grupp for foréldrar till elever i en klass i 4k 1. Syftet med uppsatsen var
dels att beskriva utformningen av och utvecklingen i fordldragruppen och
analysera dess inverkan pd samarbetet hem — skola, dels att diskutera behovet
av en forindrad psykologroll i skola och nédrsamhille.

I projektet Invandrarbarnen och deras forildrar provade Wirtala och Jo-
hanson (1971) olika metoder att f& kontakt med invandrarbarnens foréldrar.
Bland annat provade man att lata barn och fordldrar ha samma lérare i
svenska. Av enkiter och samtal med fordldrarna framgér det klart att in-
vandrarna vill ha 6kad kontakt med skolan och mer information. Det fram-
gick av undersokningen att det var mycket svart att finna lampligt skriftligt
informationsmaterial pd invandrarsprdken. Sddant material krdvs som ett
komplement till den personliga kontakten mellan skolan och invandrar-
hemmen.

Elewdrdskommitténs beredningsgrupp vid lansskolndmnden i Malmdhus
lan har undersokt frekvens och innehdll i olika kontaktformer mellan hem
och skola liséret 1978/79. Av ldnets 120 rektorsomrdden har ett slump-
missigt urval pd ca 30 procent tillstéllts en enkét, som besvarats av rektor.

Kontaktformer som bygger pa att skolpersonal och foréldrar tréffas per-
sonligen har ordnats i de flesta klasser. I mellan 75 och 95 procent av klas-
serna anger rektorerna att kontakter funnits under laséret. Vad giller kon-
taktbok anvinds den huvudsakligen péd lagstadiet.

Ahorardagar forekommer oftast av alla kontaktformer i klasserna (94 %
av alla). Det dr samtidigt den kontaktform som fungerar simst i skolan
(40 % av fordldrarna kommer).

Med de enskilda samtalen idr det tvirtom. De forekommer i tre av fyra
klasser och 92 procent av fordldrarna kommer. Dessa samtal innebdr att
fordldrarna tréffar ldraren enskilt. De handlar om deras eget barn och de
sker i regel p& kvillstid.

Var tionde forilder uppges komma till hem och skola-méten. I de flesta
rektorsomraden ges svar av typ ’ca 5 % av fordldrarna kommer” eller ’en-
bart styrelsen kommer”. I enstaka rektorsomrdden ndr man en stor andel
av fordldrarna, men i manga rektorsomridden kan man alltsd ifrdgasitta det
meningsfulla med hem och skola-méten i sin nuvarande form, framhéller
lansskolndmnden.

Klassmoten forekommer i 80 procent av alla klasser. Ca 70 procent av
fordldrarna har mott upp till dessa moten.

Brottsforebyggande rddets (BRA) barn- och ungdomsgrupp skickade host-
terminen 1978 ut en rundfraga till rektorerna for grundskolorna i Stockholms
kommun, Stockholms ldn i dvrigt och i Sédermanlands lin. Redovisade
uppgifter — hamtade ur BRA:s PM 1979:3 - kan troligen inte sdgas vara
representativa for hela riket och antalet ej inkomna svar var dessutom i
Stockholms kommun 31 procent, Stockholms ldn 29 procent och i Soder-
manlands ldn nio procent.

Det finns inte nigon farsk riksgiltig statistik for hur manga samman-
komster som dger rum i grundskolan varje ar, dar fordldrar har mojlighet
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att delta. Smérre undersokningar med begréinsad omfattning har genomforts
bl. a. i Stockholm 1978 (Kontakten mellan hem och skola, rapport nr 3/ 1978,
Stockholms skolforvaltning). Denna och andra rapporter speglar dock endast
en mycket liten del av all den verksamhet som #ger rum och kan inte
utgora underlag for ett allmangiltigt resonemang.

Den senaste undersokning med riksgiltighet som genomforts var de s. k.
skolledarenkiterna. SO vinde sig hostterminen 1972 och 1973 samt liséren
1974/75 och 1975/76 med enkiiter till ett slumpmissigt urval om 10 procent
av samtliga rektorsomraden i riket. Enkiterna, som var ett led i arbetet
med uppfdljning av léroplanen for grundskolan, innehdll foretridesvis frigor
om vissa av de ramfaktorer som paverkar undervisningen. Ett av de omraden
som enkiéterna behandlade var skilda former av samverkan. Vi redovisar
siffror for lisiret 1975/76. De procenttal som anges kan anses gilla for
hela landet. Svaren har ldmnats av rektor och studierektor i de tillfrigade
skolorna och de limnade uppgifterna giller forhallandena i samtliga klasser
(ej specialklasser) i respektive rektorsomride.

3.2.2 Det enskilda samtalet

En av uppgifterna i utredningens direktiv 4r att se Gver frigan om hur
fordldrars och elevers behov av information om skolan, dess verksamhet
samt om elevernas prestationer skall tillgodoses”. I regeringens proposition
1978/79:180, Léroplan for grundskolan, sigs vidare att erfarenheten fran
verksamheten med enskilda samtal bor tas till vara och liggas till grund
for en vidare utveckling. Vi ges dérefter i uppdrag att utvirdera den verk-
samhet med enskilda samtal som forevarit och utveckla den ytterligare”.
For att mojliggora detta har utredningen beslutat att studera relevant do-
kumentation samt drefter utifrn olika fragestillningar soka belysa olika
aspekter av de enskilda samtalen. De fragestillningar som ansetts angeligna
och mojliga att f& belysta med det material vi anvint ir:

O Ger de enskilda samtalen tillricklig information?

O Hur vérderas de enskilda samtalen?

O Hur ménga och hur ldnga bor samtalen vara?

O Vilka deltar i de enskilda samtalen?

O Ar deltagarna forberedda infor de enskilda samtalen?
O Far samtalen avsedda effekter?

I detta syfte har remissvar fran 1973 &rs betygsutredning (BU 73) bear-
betats, sex forsknings- och undersdkningsrapporter studerats samt erfaren-
heter frin arbete med att utveckla samtalen inhimtats.

BU 73 har i sitt betdnkande (SOU 1977:9) ’Betygen i skolan”, behandlat
de enskilda samtalen.

BU 73 foreslér bl. a. att ett samtal i slutet av varje termin skall vara ob-
ligatoriskt for skolan att anordna, att samtalens lingd skall kunna varieras
efter individuella behov och att samtalens lingd darfor bor vara foremal
for lokal anpassning. Léraren skall limna en individrelaterad bedémning
av elevens totala situation.

Betygsutredningens betinkande remissbehandlades under varen 1978.
Bl. a. har ca 700 lokala Hem och Skola-foreningar med sina yttranden till
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Riksférbundet Hem och Skola bildat underlag for RHS:s remissvar. I Hem
och Skola-féreningarnas yttranden finns ménga synpunkter p& de enskilda
samtalen, som vi ansett véardefulla att ta vara pd. Hem och Skola-foreningarna
har som grund for sina stillningstaganden bl. a. genomfort enkdtundersok-
ningar, anordnat paneldebatter och/eller arrangerat moten, till vilka skolans
samtliga fordldrar och elever kallats for betygsdiskussioner. Infor remiss-
behandlingen utarbetade RHS ett material med bl. a. ett antal frdgor som
uppslag till och underlag for foreningarnas diskussioner och stillningsta-
ganden kring de forslag utredningen lade. Dessa frigor har besvarats av
manga foreningar. Manga har dessutom lamnat ytterligare synpunkter i sina
yttranden.
RHS:s fragor lyder:

— Ger de enskilda samtalen tillrdcklig information? Fragan ar sérskild be-
riattigad pd hogstadiet med sitt dmneslédrarsystem.

— Skall skolans skyldighet att ordna de enskilda samtalen regleras i skol-
lagen, skolforordningen eller liaroplanen?

— Hur ofta skall skolan vara skyldig att kalla till enskilt samtal?

— Hur ling tid skall genomsnittligt anslas till de enskilda samtalen?

— Skall ldraren vara skyldig att under alla omstidndigheter nd kontakt med
fordldrar/vardnadshavare?

— Skall eleven alltid vara med i samtalet?

De forsknings- och undersokningsrapporter som studerats har i vissa fall
ocksd behandlat annan kontaktverksamhet dn enskilda samtal. For detta
avsnitt har vi dock endast tagit fram de delar som berort denna friga av
samverkan mellan hem och skola. De rapporter som anvénts r:

O Niléhn (1976), Samspelet mellan skola och hem. Undersékningens un-
derlag beskrivs pé sid. 23,

O Alingfeldt (1975), Kvartssamtal — den formaliserade personliga kontakten
mellan skolan och hemmet. 25 intervjuer genomfordes med forédldrar
och ldrare vid 13g- och mellanstadieskolorna i Hylte kommun,

O Pettersson (1976), Fordldrars syn pd samverkan mellan hem och skola.
Underlaget beskrivs pa sid. 23,

O Gleisner (1977), Kontakten mellan hem och skola. Undersokningen
genomford i nio rektorsomraden i Stockholm i form av en enkit till
ett urval av fordldrar, elever och ldrare i &rskurserna 3, 6 och 9,

O Lindberg och Andersson (1978), Enskilda samtal — innehall och betydel-
sefulla faktorer for ett gott informationsutbyte. Enkét- och intervjuun-
dersokning omfattande elever och fordldrar i en klass i rskurs S i Vister-
viks kommun,

O Johansson och Orving leder ett projekt i Luled avseende forstarkta kon-
takter mellan hem och skola. 1978 genomfordes en enkédtundersokning
i syfte att empiriskt belysa nuldge och 6nskemal betriffande former for,
innehéll i och omfattning av kontakter mellan hem och skola. Under-
sokningen berdrde ca 100 elever och forédldrar och ca 95 larare pd 1agstadiet
i Luled kommun.

Under hosten 1979 besokte utredningen Arstagdrdens rektorsomrdde i
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Stockholm for att fA majlighet att ta del av erfarenheterna fran det arbete
som ldrarkdren dar under flera &r utfort for att forbittra och utveckla de
enskilda samtalen.
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4 Hinder for ett bredare fordldraengagemang

4.1 Allmant

Inom ramen for vara huvudfragor anger direktiven sérskilt att vi bor “’ana-
lysera hindren for ett bredare fordldraengagemang i kontakten hem — skola”.
Vi har funnit att detta dr en av de viktigaste delarna i vart uppdrag. Vi
vill peka pd den ndra nog omdjliga uppgiften att kunna forteckna alla de
svérigheter som kan upplevas som hinder. Detta avsnitt gor alltsa inte an-
sprdk pd att vara heltickande eller att spegla hela verkligheten. Vi lyfter
foljaktligen fram de hinder vi funnit vara vanligast forekommande och své-
rast att overvinna.

4.2 Fordldrars medinflytande

En faktor, som har stor betydelse for médnniskors vilja att engagera sig och
ta ansvar, dr i vilken utstrickning man kan péverka de beslut som fattas.
Vi har funnit att fordldrar i hog grad kénner sig utanfor beslutsprocessen
i skolan. Genom kommunindelningsreformerna har kommunerna blivit
storre. Antalet fortroendevalda som beslutar i skolfrdgor har blivit fdrre och
svdrare att nd. Detta gor att den enskilda ménniskan kédnner sig forbigngen
och utanfor. Nar man inte direkt kan pdverka verksamheten vid de egna
barnens skola dr det ménga som avstar frin att engagera sig. Man vill att
de egna anstringningarna snabbare och pé ett mer konkret sitt skall ge
resultat for barnens situation.

Genom medbestimmandelagen har fordldrarna fatt uppleva att deras in-
flytande har okat inom arbetslivet. Trots att fordldrarna har det huvudsakliga
ansvaret for barnens fostran och tillsammans med skolan for deras skolging,
har de inte inom denna sektor av samhdllet givits motsvarande majligheter
till okat inflytande.

4.3 Foraldraattityder

Maénga undersdkningar har visat att ett samband mellan attityd till barnens
skolgdng och hur fordldrarna upplevt sin egen skoltid. Bl. a. Niléhn (1976)
fann att de som trivts daligt ndr de sjdlva gick i skolan inte deltog lika
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ofta som andra i de olika kontakterna. De upplevde oftare deltagandet ne-
gativt. En tédnkbar forklaring &r, enligt Niléhn, att vissa fordldrar som inte
trivts under den egna skoltiden har en allmint negativ attityd till skolan
och det som skolan representerar. En annan forskare (Flinck, 1965) har
funnit att ”instédllningen till skolan i stor utstrickning dr densamma hos
barnet som hos fordldrarna. En negativ attityd hos fordldrarna gér igen hos
barnet”.

Niléhn framhdller att ett konstruktivt och meningsfullt engagemang i
barnets skolgéng i vissa fall torde kunna undanrdja eller minska foraldrarnas
eventuella negativa attityder gentemot skola och ldrare. Om ocksé eleverna
kan ingé i samverkan mellan hem och skola, finns &ven majlighet att dessa
fordldrar kan fi en positiv attityd till det egna barnets klasskamrater, till
skolan och till det egna barnets skolgdng. Niléhn fann vidare att onskan
om kontakt fanns men att vissa fordldrar av olika anledning 4nd4 inte deltar.
Det #r da av stor betydelse, att skolan forsoker erbjuda majlighet till sam-
arbete dven for de fordldrar som inte deltar i kontaktverksamheten, darfor
att de #r negativt instéllda till skolan p& grund av upplevelser under sin
egen skoltid. Risken for att fordldrarnas negativa attityd gentemot skolan
skall paverka barnen torde da blir mindre.

Mainga forildrar blir ocksd skrimda av skolans proffesionalism och kdnner
sig otrygga. Till viss del kan detta bero pd att det for minga 4r en ny
och ovan miljé som det tar en tid att vdnja sig vid. Fordldrar kédnner i
varje fall inte igen sig. Det ir inte deras egen skolmiljo. Den frimsta an-
ledningen torde dock vara att osdkerheten &r lika stor pd béida héll. Varken
larare eller fordlder kan finna ett naturligt sétt att bygga upp samverkan
pa. Eleverna mirker givetvis detta. De blir ocksd osdkra p& virdet av att
ha sina forildrar i skolan. En rad déliga forutsittningar for ssmverkan hopas
och ingen upplever den som meningsfylld.

4.4 Tidsmassig forlaggning av kontakterna

En ytterligare faktor som &r avgorande for kontaktverksimheten ar for-
dldrarnas reella mojligheter att komma till skolan under franfor allt dagtid,
men ocksd under kvillstid.

Miénga ganger ldgger arbetet hinder i vdagen. Det kan vara arbetets art,
t. ex. skiftarbete eller en I6neform med gruppackord dir den egna insatsen
har betydelse for gruppens resultat. Andra ganger ar det kenske inte sjdlva
arbetet som &r hindret utan arbetsgivarens instéllning. I oct for sig behover
inte arbetsgivaren ha en negativ instéllning till att en arstilld tar ledigt
for att besoka sina barn i skolan, tvartom tror vi att detta ir elativt ovanligt.
Diremot kan arbetsgivaren av produktionstekniska skil ha svart att acceptera
ledighet av detta slag. Ocksé instdllningen frdn arbetskanrater kan vara
sddan, att det kan kédnnas olustigt att ta ledigt for att besdta skolan under
dagtid. Nagon har sagt att det ar fullt legitimt att besikiga bilen under
arbetstid men inte att besoka sitt barns skola! Under kvilstid kan barn-
vaktsbekymmer, annan verksamhet t. ex. studier eller foreningsaktiviteter
av skilda slag, vélla problem eller upplevas som mer m:ningsfyllda.
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I detta sammmbang bor ocksd de ensamstdende forildrarnas situation
uppmérksammas Deras arbetsborda med bade heltidsarbete, hela ansvaret
for hemmet och kenske ocksd flera barn gér det manga ginger omojligt
att orka med yterigare engagemang.

Minga fordldar har ocksd langa resor till och frn sitt arbete. Att ge
sig ivdg hemifrh rtterligare en ging och dé& pa kvillen, upplevs manga
génger negativt.

4.5 Kommunkationsproblem

Svérigheter att firs4 skolans information ir ett stort problem. Det giller
bade den spréklga drikten och innehéllet. Ocksd fordldrar med svenska
som modersmél upplever att si #r fallet.

Rektorer och &rae har — som andra yrkesgrupper — ett facksprdk som
aterspeglar sig i ceras sitt att tala och skriva. Forildrar som for forsta gangen
gér till ett infornatonsméte pé skolan, t. ex. varen innan deras barn skall
borja i arskurs 1, kan sikert uppleva det frimmande att hora att 1969
ars laroplan har ill skillnad frAin manga andra maldokument bide huvud-
moment och anvisringar”. Eller: ”Det nya statsbidragssystemet, som delar
upp véra totala esuser i basresurser och forstérkningsresurser, ger oss de
ekonomiska ramar inom vilka vi dr verksamma” (exemplen 4r himtade
ur verkligheten).

Ménga foréldrr Kinner sig sprakligt handikappade ocksa vid klassmoten.
Lirare och ocks vssa fordldrar med goda kunskaper och hog utbildning
ar ménga ginger onedvetet nonchalanta. De anvinder ett sprik som inte
forstds av alla forddrar.

Forutfattade meringar fran skolans sida om foréldrarnas kunskaper om
skolan stéter ocksa roligen bort manga forildrar efter ett eller ett par mdten
pa skolan. Niléhn fain t. ex. att endast 39 procent av fordldrarna hade hort
talas om léroplarenfor grundskolan, trots att ldrarna till 66 procent ansig
sig ha informerat fréldrarna.

En stor del av @n information som skolan ger fordldrarna bygger pa
forestdliningen, attlessa kan mer 4n vad de i sjilva verket gor. Ofta har
informationen fornen av envigskommunikation, dvs. nigon berittar pa
ett storméte med lien tid till fragor eller ocksa skickas meddelanden hem
till fordldrarna mec barnen.

Nir det giller foradrar till invandrarbarn framhaller Niléhn, att de foraldrar
som inte talar svenxa besokte méten och dhodrardagar mer sillan 4n dvriga
fordldrar. Hon fortstter: Detta torde till en del bero p4 att de inte forstar
vad som sigs. Direnot deltog de i néstan lika stor utstrickning som andra
i enskilda samtal, lir de oftare hade barnet med, sannolikt som tolk”.
Trots att de deltogmer sillan #n svensktalande forildrar i flera av kon-
taktformerna, uttale de icke svensktalande en starkare 6nskan om okad
kontakt. De ville oksd i hogre grad att eleven skulle nirvara. I ett flertal
enkitformulédr som iyllts av icke svensktalande familjer framfordes spontant
onskeméal om en cganiserad tolkverksamhet vid olika motesformer.

Att SO uppmirksmmat invandrarfamiljernas behov av kontakt med sko-
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lan framgér bl. a. av framstéllningen i de sérskilda anvisningarna (ASO
70/71:36 sid. 4). Dir anges det att kontakten med nyinflyttade familjer
frdn andra sprikomraden dr sirskilt betydelsefull.

4.6 Elevernas Okade sjdlvstandighet

Det framhalls ocksé ofta att kontakterna minskar nér problemen okar, dvs.
foridldraengagemanget &r storst i lgstadiet och minst under hogstadiet, den
tid da skolk och vantrivsel bland eleverna dkar. En av orsakerna till detta
kan vara elevernas begynnande frigorelse fran fordldrarna, en annan hog-
stadiets organisation. For att skydda sin personliga integritet vill eleverna
inte att fordldrarna skall ha s& stor kontakt med skolan.

Niléhn pépekar att en annan faktor som sannolikt ocksé har stor betydelse
for denna utveckling torde vara att eleverna endast i ringa omfattning del-
tar i samverkan. Lirare och fordldrar samverkar men ldmnar eleverna
utanfor. Hon framhdller att ldrare, fordldrar och elever maste utgdra en
naturligt arbetande grupp som samarbetar kontinuerligt under elevens hela
skoltid och inte bara nér en kris intratt.

4.7 Ansvarsfordelning

Skolan visar ofta en attityd — medvetet eller omedvetet — som gor att for-
dldrarna inte kdnner sig vilkomna dit eller i varje fall upplever att de i
alltfor hog grad vistas dir uteslutande pd skolans villkor. Detta kan ha
sin grund i att skilda uppfattningar rider om vem som bdr bédra ansvaret
for samverkan med hemmen. 1980 &rs ldroplan for grundskolan siger klart
att skolan har ansvaret for att samverkan med hemmen kommer till stdnd.

Niléhn fann dock i sin undersékning att merparten av ldrarna hade en
annan uppfattning om vem som bor ha huvudansvaret. Mer dn var tredje
ldrare ansdg t. ex. att detta ansvar borde ligga pa hem och skola-foreningen.
44 procent av ldrarna vill ge fordldrarna detta ansvar. Det var inte mojligt
att avgdra om ldrarnas svar speglade bristande kunskap om ldroplanens in-
nehall eller om de ansdg att denna ger dem alltfor stort ansvar och dérfor
ville 6verfora merparten av ansvarsbordan till andra. En forklaring till vissa
ldrares asikter i ansvarsfrigan kan tdnkas vara bristen p anvisningar i 1969
ars ldaroplan om hur samverkan skulle komma till sténd.

4.8 Lirarnas utbildning i samverkansfrdgor

Slutligen vill vi ocksa ta upp ldrarnas utbildning i samverkansfragor, eller
snarare deras brist p4 utbildning inom detta omride. Aven om det 4r an-
mirkningsvirt ir det inte forvanande att 79 procent av ldrarna i Niléhns
undersokning uppgav att de aldrig fatt ndgon undervisning i kontaktverk-
samhet eller samverkan med fordldrar.

Ménga nyutbildade ldrare dr unga och har en begrinsad livserfarenhet.
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Deras utbildning har inte i tillrdcklig utstrickning omfattat samhallets sociala
verklighet. De &ldre och mer erfarna ldrarna har visserligen storre livser-
farenhet men inte bittre grundutbildning och troligen inte heller ndgon
fortbildning i dessa frigor. Ménga ldrare kénner forstielse for problemen
i samband med hem och skola-kontakter forst ndr de sjdlva upplever dem
i egenskaper av foréldrar.

Niléhn redovisar ocks att kinnedomen om SO:s riktlinjer for samverkan
var forvanansvirt dalig bland ldrarna i hennes undersdkning. Av larare med
egen klass kdnde tva tredjedelar till riktlinjerna, medan endast en tredjedel
av de ovriga ldrarna gjorde det. Naturligtvis kan det tdnkas att ldrare agerar
i enlighet med riktlinjerna utan att for den skull kénna till att de finns.

Av detta kan man mdjligen dra den slutsatsen att trots bristande grund-
utbildning, fortbildning och kunskap om riktlinjerna for arbetet har en positiv
utveckling dgt rum. En intensifiering av ldrarnas utbildning skulle foljakt-
ligen kunna fa en synnerligen stor betydelse for det fortsatta reformarbetet.
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5 Riksforbundet Hem och Skola

For ca 100 &r sedan — i slutet av 1800-talet — insig framsynta forildrar
att kontakten mellan hemmen och skolan och dess ldrare var av stort vérde.
1892 bildades den forsta fordldraféreningen pad Alnon utanfér Sundsvall.
Den kom att f6ljas av flera, framfor allt i laroverk och privata skolor, men
foreningarna forde en undanskymd tillvaro och nigon samlad enhetlig for-
dldrartrelse kan man inte tala om forrén efter andra virldskriget. D4 vidtog
ett intensivt arbete frin statens och kommunernas for att demokratisera
skolan.

Fordldrarorelsen fann snabbt sin roll. Man slog vakt om principerna i
myndigheternas resonemang och deklarerade oppet att forildrarorelsen var
enig med dessa. Man var angeldgen om att prova nya pedagogiska reso-
nemang och ansig att skolmiljon var en av de viktigaste inslagen i den
nya skolan. Samarbete mellan fordldrar och skola var ett oeftergivligt krav
hos foréldrarna. Som ett bevis for detta kom det 1945 startade Malsménnens
Riksforbunds styrelse pa ett 20-tal ledaméter att innehdlla sju lirare.

Utvecklingen gick snabbt. Redan det forsta &ret hade den nya riksor-
ganisationen ca 400 medlemmar (féreningar) och ett aktivt arbete sattes
in 6ver hela landet for att bygga upp organisationen. Man startade tidskriften
BARN, med en rad kdnda pedagoger och barnlikare som medarbetare.

Samtidigt fick man tillfédlle att yttra sig 6ver skol6verstyrelsens forslag
om utformningen av allménna larosatser for grundskolans ldroplan och om
samhillskunskap som ett sirskilt amne i realskolan och gymnasiet. Man
lanserade begrepp som t. ex. ”’klassmote”, som togs upp i ldroplan for grund-
skolan 1962 (Lgr 62) och “enskilda samtal”’. Man #ndrade 1968 sitt namn
till Riksforbundet Hem och Skola. Forbundet kom att ingé i SO-utredningen
SISK (Samverkan i skolan) och si smaningom ocksé i SIA-utredningen.
1978 tog rorelsen sitt nuvarande program med skol- och familjepolitiska
handlingslinjer.

RHS, som f. n. omfattar ca 1900 forildraféreningar i hela landet, arbetar
pa lokal, regional och central nivd. Férbundet verkar for att aktivera med-
lemmarna och for att tjaina som idégivare och serviceorgan.

Huvudvikten av arbetet lags pa det lokala planet. Man arbetar med klass-
moten, foreningssammankomster, studiecirklar och konferenser. Betydliga
resurser satsas pa utbildning av klassombud.

Inriktningen pé arbetet &r att:

O ge medlemmarna 6kade kunskaper om skolan och dess arbetsliv,
O oka hemmens mdjligheter till medverkan.
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Klassmotet skall utgora grunden i arbetet — det som bér upp all annan
verksamhet. P& klassmotet skall klassombud/klasskommitté véljas, dvs.
de personer i varje klass som skall vara den 6vriga gruppens kontaktpersoner.

Klassombuden pd en skola samarbetar som regel genom ett huvudklass-
ombud eller ett stadieombud. Huvudklassombudet ingdr i hem och skola-
foreningens styrelse och hjélper klassombuden med studiematerial osv.

Vid si gott som alla skolor i Sverige finns hem och skola-foreningar.
Manga ir stora och omfattar flera skolor inom ett rektorsomréaden.

Medlemmar i hem och skola-foreningarna ar fordldrarna. Anslutna &r
som regel ocksé skolledarna, ldrarna och &vriga skolpersonal och — framfor
allt pA gymnasiet — ocksd eleverna.

Foreningen anordnar vanligtvis ett par ssmmankomster per ldsér, dd man
samlas kring ett visst tema, inbjuder foreldsare, ordnar debatt kring aktuella
imnen eller bjuder pid underhillning av négot slag.

Foreningens uppgift dr att samordna insatser kring frigor som vickts
pé klassmoten eller som berdr hela skolan eller rektorsomrédet. Foreningen
utbildar och stéttar klassombuden genom information p& “’klassombuds-
traffar” och sprider information till hemmen genom medlemsblad.

Foreningen samarbetar med skolstyrelsen och fritidsndimnden i kommu-
nen, liksom med elevrdden och studieférbunden.

I foreningsstyrelsen #r rektor ofta sjalvskriven ledamot. Lérarna brukar
vara representerade genom ombud valda vid en personalkonferens. I de
flesta foreningar adjungeras ocksd elever till styrelsens sammantriden.

Hem och skola-féreningarna inom en region &r sammanslutna till ett
hem och skola-distrikt. Stockholms, Géteborgs och Malmé kommuner har
egna distrikt. For 6vrigt sammanfaller distriktens granser med ldnsgrénserna.

Hem och skola-distriktens uppgifter dr i forsta hand att hjélpa de olika
foreningarna med organisatoriska fragor och funktionérsutbildning. Darfor
koncentreras distriktens verksamhet i huvudsak till kurser och konferenser
for foreningsfunktionérerna.

Informationskonferenser kring sérskilda teman &4r en annan vanlig del
av distriktens verksambhet.

Distrikten samverkar ofta med studieférbundens regionala organ vid upp-
laggningen av kurser och konferenser.

Hogsta beslutande organ inom RHS ér forbundsfullméktige. 150 fullmék-
tigeledamoter viljs p& de olika distriktens arsmoten och samlas vartannat
ar till fullméktigemdote och faststéller d4 forbundets program och verksamhet.

Till fullméktigemotet kan varje hem och skola-forening sinda in motioner
och forslag.

Forbundet leds av en styrelse pé tio personer plus en ordférande, som
alla viljs direkt av forbundsfullmiktige. Styrelsen &r i sin tur uppdelad i
kommittéer och arbetsgrupper. Bland dessa kan ndmnas:

O programkommittén, som arbetar med rorelsens program pé lingre och
kortare sikt, vilka frigor man bor dgna sig at och vilka kampanjer som
bor genomforas etc.,

O studiekommittén, som frimst arbetar med fortbildning av funktiondrer
inom rorelsen, framfor allt &t att f& fram instruktionsmaterial. Man lagger
ocksd upp kurser och konferenser,

O ekonomikommittén, som skoter de ekonomiska frgorna.
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Inkomsterna pé central niva bestdr av medlemsavgifter och statsbidrag.
Dessutom tillkommer projektmedel fran foretag, organisationer och myn-
digheter avsedda for vissa innehéllsligt och tidsméssigt sdrskilt avgrinsade
aktiviteter. Budgetéret 1978/79 uppgick foreningarnas avgifter till 773 000:—
och statsbidraget till 545 000:—. P4 distriktsniv4 utgér i storstadskommunerna
vissa kommunala bidrag. I knappt hilften av distrikten utgar verksamhets-
bidrag frin landstingen. P4 den lokala nivan, i foreningarna, utgors intékterna
frimst av medlemsavgifter. I de flesta kommuner erhdller foreningarna
kommunala bidrag.

Forbundet ger, som tidigare namnts, ut tidskriften BARN. Den utkommer
atta ganger per ar och skall bl. a. spegla verksamheten i foreningar, distrikt
och i riksforbundet.
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6 Samverkan mellan hem och skola i
Danmark, Norge och Finland

6.1 Allmént

Samverkan mellan hem och skola har fatt olika utformning hos oss och
i véra tre narmaste grannlédnder. En sak har vi dock gemensam. Det pagir
ett intensivt utvecklingsarbete for att soka finna vigar att utveckla och
stirka samverkan och sambandet hem - skola. Det arbete som utfors i
véra grannldnder kommer ocksé att diskuteras i Sverige. Vissa av forslagen
kan med all sannolikhet nyttiggoras hir. Ocksé det arbete som pagér i Sverige
kan forhoppningsvis innebdr en stimulans for véra grannar.

6.2 Danmark

Danmark har nioarig skolplikt med mdjlighet for eleverna till ett tionde
frivilligt &r.

Forildrarnas inflytande Gver den lokala skolan #r visentligt storre @n
i Sverige. 1970 inrdttades nidmligen si kallade skolndmnder. Sedan dess
har vissa fordndringar i deras sammansittnig och uppgifter gjorts och de
nu gillande kungorelserna frdn undervisningsministeriet 4r nr 50 av den
14 februari 1978 och nr 211 av den 20 april 1978.

I samband med ordinarie kommunalval aligger det kan nyvalda kom-
munstyrelsen att snarast efter dess konstituerande ombesorja att val av skol-
ndmnder foretas. Mandatperioden f6ljer kommunalvalets.

Vid varje skola i det kommunala skolsystemet skall inrittas en skolnimnd.
I denna ingér fem eller sju fordldrarepresentéanter beroende pa skolans storlek.
Om det vid skolan finns en eller flera specialklasser, skall ytterligare tva
fordldrar, som representerar dessa, viljas. Endast forildrarepresentanterna
har rostrétt i ndmnden. Foréldrarepresentanterna viljs av och bland de for-
dldrar som har barn inskrivna vid den aktuella skolan.

Kommunstyrelsen kan, om den si onskar, besluta, att en av dess le-
damoter utan rostratt skall delta i skolnimndens sammantriden. I skol-
ndmnden ingdr ocksd tvd representanter for eleverna, tva representanter
for ldararna samt skolans rektor, samtliga utan rostritt.

Skolndmndens kompetensomrade r relativt vidstrickt. Undantagen 4r
den pedagogiska verksamheten, som #r ldrarnas ansvarsomride.

[ undervisningsministeriets kungorelse, nr 50, 1978 § 27, sigs Gvergri-
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pande: “’Skolenavnet forer tilsyn med skolen. Det péser, at de i skolen
optagne born folger undervisningen pa tilfredsstillende méde, og serger for
overholdelse af lovgivningens bestemmelser til modarbejdelse af skole-
forsemmelser.”

I fortydliganden framgér att skolndmnden skall ldmna forslag till budget
for den egna skolan. Efter anmodan frdn skolndmnden skall ocksd kom-
munstyrelsen delegera beslutanderétten for viss del av skolans budget till
ndamnden.

Till skolnimndens uppgifter hor ocksa att lagga forslag om inventarie-
och lokalbehov samt om forbédttring av lokaler.

Efter framstillning frin skolans ldrarrdd godkidnner ndamnden vilka ldro-
medel som skall anviindas samt l4sdrets schema. Lararrddet kan ocksa till
skolnimnden hinskjuta beslut som giller elevs deltagande i specialunder-
visning.

Tillsammans med ldrarridet initierar nimnden samarbetet hem - skola.
Den har ocksé ansvar for en upplysningsverksamhet bland fordldrarna, vil-
ken skall syfta till att 6ka forstdelsen for barnens situation i skolan.

Innan kommunens skolstyrelse fattar beslut om tillsdttning av skolledare
och larare vid skolan, skall nimnden horas. Skolndmnden &r ocksé remiss-
instans bade for skolstyrelsens forslag till undervisningsplaner och dess skol-
utbyggnadsplaner i de delar den berdér den egna skolan.

Skolnimnden har ocksa initiativritt till skolstyrelse och kommunstyrelse
i alla frigor som ror den egna skolan.

Arvodering till nimndledaméterna sker vanligen pd samma sétt som till
kommunens fortroendevalda. Arvode utgér emellertid inte till eleverna och
inte heller till rektor eller ldrarrepresentanterna, eftersom dessa deltar i sin
egenskap av tjanstemain.

Forutom detta formella foridldrainflytande finns ocksé pa varje skola en
forildraforening som arbetar med traditionell foreningsverksamhet. Den ar-
betar frimst med klassen som bas och arrangerar t.ex. klassméten och
andra gemensamma aktiviteter. Skolans fordldraférening fungerar ocksé som
referensgrupp till de fordldrar som &r ledaméter i skolndmnden.

Skolndmndssystemet har under 1979 varit foreméal for utvirdering. Re-
sultatet vintas foreligga varen 1980.

6.3 Norge

Norge har liksom Sverige niodrig skolplikt. Mdjlighet finns att genomgé
ett frivilligt tionde skolar. (Se figur 1.)

Samarbetet i grundskolan regleras genom bestdmmelser i grundskolelagen.
Den nimner ett antal samarbetsorgan, som alla har riddgivande funktioner.

Elevrdd skall finnas pd hogstadiet (ungdomstrinnet). Alla klasser skall
vara representerade i detta. P 1agstadiet (barnetrinnet) far det finnas elevrad
om négon sd onskar.

Rektor och ldrare med mer én halvtidstjinstgéring utgor /lirarrdd. Tim-
larare och vikarier har ndrvaroplikt och yttranderitt.

Om négon dnskar det, kan det ocksa finnas ett samarbetsorgan for andra
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Klass

1

2

3

4 Barnetrinnet

5

6

v

8 Ungdomstrinnet

9 Fig. 1 Grundskolan i
A0 TN T eIl lgtiskolan TR L ik it I A S et By Norge.

anstillda dn undervisningspersonal. Vid skolor med elevhem skall det finnas
ett organ for alla anstéllda.
I Norge finns inte ndgra hem-skolaféreningar. Skollagen reglerar ddremot
fordldrasamarbetet i grundskolan, vilket inte dr fallet i 6vriga nordiska linder.
Alla fordldrar/vardnadshavare som har barn i skolan dr automatiskt med-
lemmar i fordldrarddet. Bland dessa foréldrar skall det viljas en styrelse
(samarbeidsutvalg). Forildraridets uppgifter ar bl. a. att

O stirka samverkan mellan de enskilda hemmen och skolan,
O verka for elevernas trivsel och utveckling,
O skapa kontakt mellan skolan och samhaillet i dvrigt.

I varje klass bor viljas en kvinnlig och en manlig fordldrarepresentant
(klassekontakt).

I varje skola skall finnas ett samarbetsrdd (samarbeidsutvalg) med re-
presentanter for de rdd som ndmnts tidigare. Rektor och en representant
for skolstyrelsen ingdr ocksa (figur 2).

Elevradet skall vara representerat i gymnasieskolornas samarbetsrdd och
bor vara representerat i grundskolan.

Arbetsuppgifter och beslutsomraden frdn skolstyrelsen kan delegeras till
samarbetsradet. Dess normalinstrukton anger dock att det — med ett undan-
tag — #r ett raddgivande organ. Undantaget ar val av larobdcker, dér radet
ir beslutande. Fojande arbetsomriden finns fortecknade i Forskrifter for
grunnskolen (s. 22):

a) kontakt skola — nérsamhille,
b) granskning av skolans budget,

Samarbetsrédet (6—9 personer)

Skolsty- Lirar-
relsen Rektor rédet
1 repr. 2 repr.
Féraldrar- Ovriga Elevradet
;are r :n,s;a?da 2 Figur 2. Samarbetsrddet i
= ol [EEn norsk grundskola.
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Figur 3. Referensgruppen

Jfor fordldrar.

c) fordelning av skolans timresurs,

d) forsoksverksamhet,

e) val av ldrobdcker (kollegiala beslut, lag 1979),
f) planer for ombyggnad, inredning och underhill av skolbyggnader,
g) ferier och lovdagar,

h) fordelning av skolans lokaler,

i) ordningsregler och brandvirn,

j) trafikforhallanden vid skolan och pa skolvigar,
k) skolskjutsar och eventuell inkvartering,

1) rationaliseringsforslag inom skolan,

m) skolhélsovard,

n) frdgor om elevernas fritidssysslor,

o) frgor om elevernas undervisningstid,

p) de tillval for eleverna som skolan kan erbjuda,
q) skolmaéltiderna,

r) skolans informationsverksamhet.

Vissa kommuner har utdver ndmnda organ ocks inrittat ett frivilligt
foraldraorgan. Detta bestar av ordférandena fran samtliga forédldrarad i kom-
munen. Dess uppgift dr att underlitta samarbetet for foraldrarna i kom-
munen.

Inom Kirke- og undervisningsdepartementet finns en referensgrupp for
fordldrar bestdende av sju medlemmar valda p fyra &r (se fig. 3). De ir
valda si att de representerar olika delar av landet. Departementet utser
sjdlv dessa representanter. De nomineras allts3 inte av t. ex. skolornas for-
dldrardd eller andra kommunala organ.

Referensgruppen har sjélv arbetat ut ett reglemente for sitt arbete i vilket
foljande uppgifter dr upptagna:

1) Referensegruppen av foreldre under Grunnskolerddet (RFG)skal, i trid med grunn-
skolelovens formdl, arbeide for & stimulere og fremme positivt samarbeid mellom
hjem og skole.

2) RFG skal reagere som foreldre og pd denne basis gi sitt syn tilkjenne overfor
Grunnskoleradet.

Kirke- og undervis-
ningsdepartementet

|

Skol-
avdelning

Grundskole-

radet
Sektionen Sektionen .
for utveck- for special- S:r:efrg?i%:]’a'?d-
lingsarbete undervisning Fart el Rnc.
och efter- och ped.-psyk. olaiadat
utbildning frégor
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3) RFG skall drofte saker der Grunnskolerddet ensker RFG’s medvirkning/foreldres
syn.

4) RFG skal ta initiativ for 4 ivareta foreldres interesser/fremme foreldres synpunkter
overfor Grunnskolerddet i alle saker som ligger innanfor ridets ansvarsomréde.

5) RFG skal ta initiativ for 4 oke foreldres engasjement i skolespersmal bl. a. ved
4 stimulera til jevnlige foreldremeter ved skolene og ved i bidra til at foreldrerads
arbeidsutvalg ved skolene til enhver tid er orientert om sentrale/aktuelle sko-
lesparsmal.

Inom ramen for ett forskningsprojekt vars huvuduppgift &r att folja upp
ldroplanens intentioner, har i februari 1980 startats ett delprojekt for att
utvirdera samverkan mellan hem och skola. Delprojektets huvudmal be-
skrivs pa foljande sétt: ”’Det overordnede mal er & kaste lys over hvor langt
vi nd er kommet i realiseringen av intensjonene i Monsterplanen mht. sam-
arbeid mellom ulike parter i skolsamfunnet pé klassplanet og i samarbeids-
eller rddsorganene, og hvordan vi kan komme videre.” Projektet berdknas
arbeta 1980 och 1981.

6.4 Finland

Finland har liksom Ovriga nordiska linder en niodrig skolplikt, i Finland
uttryckt som ldroplikt. Folkskolan ersitts successivt med en grundskola.
Lagstiftningsmaissigt dr grundskolan lika med folkskolan. Folkskollagen gil-
ler dérfor fortfarande parallellt med lagen om grunderna for skolvisendet,
den s. k. grundskollagen.

Samarbete mellan hem och skola dr inskrivet i bdgge lagarna. Mélet ar
att nd ett ”’nidra samforstdnd och samverkan med hemmet.”” SamfGrstandet
och samverkan skall uppnés da “den for medborgaren nédvandiga grund-
ldggande skolningen ges” samt d& “folkskolan uppfostrar sina elever till
dygd och goda seder och meddelar dem for livet erforderliga kunskaper
och fardigheter”” och dd man ’stéder och bistar den ungdom, som avslutat
sin skolgang, i dess studier och kulturella stravanden.”

Varje 4r skall en plan for samverkan mellan hem och skola upprittas.
Denna plan ingér i skolans arbetsplan, utarbetad av skolans forestdndare
(rektor).

Varje skola (rektorsomrade) skall ha ett grundskolerdd. Till detta utser
kommunens fullmaktige fem medlemmar, narmast bland elevernas forald-
rar. Till radet utser lararkaren en eller tva representanter beroende pé skolans
storlek. Vid skolor med hogstadium viljer eleverna tvé representanter. Dessa
har yttranderatt men inte rostritt. Radet utser ordforande och vice ordforande
inom sig. Rektor dr radets sekreterare. Mandatperioden for de av kommunen
utsedda ledamoterna och for ldrarna sammanfaller med kommunfullmak-
tiges.

Grundskoleradets uppgifter dr, enligt § 56 grundskoleforordningen att:

1) upprétthilla och framja samarbetet mellan skola och hem;

2) folja med undervisningen och skolans 6vriga verksamhet samt frimja samarbetet
mellan elever och ldrare;

3) anordna informations- och rddplagningsméten rorande skolarbetet for elevernas
vardnadshavare;
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4)

5)
6)
7
8)

9)

arligen forrdtta syn betriffande skolans byggnader och losére, varvid omfattningen
av skolans egendom och dess skick utredes och antecknas i protokollet, samt
hos skolndmnden gora de framstéllningar som #r pakallade med anledning av
syneforréttningen;

vid behov uppgora forslag som ror ldroplanen och dirtill horande 4rsplan;
avgiva utldtande i drende som angir relegering av elev;

dvervaka bespisningen i skolan, anordnandet av skjutsning av elever och 6vrig
elevvard samt elevhemmets verksamhet;

gora forslag och avgiva utldtanden i drenden som berér skolan och dess verksamhet;
samt

utfora Gvriga uppgifter, som ankommer pd radet.

For att, som framgér av punkt 1 ovan, kunna uppritthdlla och frimja

samarbetet mellan skola och hem” skall grundskolerddet minst en ging
om dret kalla ldrarna vid skolan och forildrarna till ett gemensamt mote
eller ocksa till ett sédrskilt mote per klass. Radet bestimmer motets (eller
motenas) program och ordforande (eller ordféranden).

Vid skolorna finns fordldraforeningar som arbetar ungeféir som i Sverige

och Danmark, dvs. med klassen som bas.

I Finland tillsattes 1979 en kommission som skall ligga fram forslag hur

samverkan hem - skola kan utvecklas. Den beridknas arbeta hela 1980.
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III Overviganden och forslag

7 Samverkan hem och skola

7.1 Bakgrund

Genom de senaste &rtiondenas tekniska och ekonomiska utveckling har
sambhillet genomgatt en snabb fordndring. Madnniskornas materiella levnads-
villkor har forbittrats. Samtidigt har denna utveckling drivit fram en 6kad
geografisk rorlighet som i sin tur orsakat en 6kad befolkningskoncentration
till centralorterna. Sverige har ocksa blivit ett invandrarland. Parallellt har
familjestrukturen dndrats. Férre barn och ofta ocksd en minskad kontakt
med mor- och farforildragenerationen ar nu ett vanligt monster i familjerna.
Kraven pa okad jamstélldhet har bl. a. medfort att det blivit allt vanligare
att bada fordldrarna forvérvsarbetar.

Genomgripande reformer har genomforts inom skolans omréde. Folk-
skolan och realskolan har via enhetsskolan utvecklats till en niorig grund-
skola for alla. Denna omfattar, med fi undantag, alla barn och ungdomar
mellan 7 och 16 &r. Gymnasiet och yrkesskolan har sammanforts till den
integrerade gymnasieskolan. Ungefér 85 procent av &rskullen 16-&ringar pé-
borjar antingen direkt efter grundskolan, eller senare, en ett- till fyradrig
utbildning i gymnasieskolan. Formella mojligheter har nu skapats for att
samtliga ungdomar skall f4 en gymnasieutbildning. Gymnasieskolan har
idag en sidan kapacitet att den kan utbilda hela arskullen 16-4ringar.

For skolans del har vikande barnunderlag och framforallt hogstadiets or-
ganisatoriska uppbyggnad inneburit, att ménga smé skolor har lagts ner.
Manga elever maste resa till och frén skolan. Skolskjutsarna kan inte alltid
anpassas till varje enskild elev, utan véntetider uppstar. Det stora elevantalet
i centralskolorna har inte enbart haft positiva effekter i form av t. ex. okade
valméjligheter. De storre skolorna har i stéllet medfort en stigande kénsla
av anonymitet hos bade personal och elever.

Skolan har — och har har alltid haft — kulturskapande och kulturformed-
lande uppgifter. Dessa uppgifter forsvéras, om det fysiska avstandet till sko-
lan vixer. Nirheten till och kédnslan for den gamla tidens byskola eller
stadsdelsskola har nu ofta bytts i frimlingskap och minskad kunskap hos
fordldrarna om det egna barnets skola. Skolans kulturformedlande uppgift
forsvaras naturligtvis ocksé av andra faktorer i samhéllsbilden. I dldre tider
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stod skolan i stor utstrackning for en enhetskultur grundad pé ett gemensamt
religiost och kulturellt arv. Idag presenterar den elever och forildrar en
mer méngfacetterad kulturbild, dvs. den forsoker spegla den méangfald av
kulturinriktningar som sambhiéllet kan erbjuda. Skolan som kulturcentrum
har ocksa fatt vidkdnnas konkurrens i och med att andra kulturinstitutioner
fatt okad betydelse. Alla kommuner har en vil utbyggd biblioteksorgani-
sation. Mdnga kommuner har egen teaterlokal med regelbundna gistspel
och pd de flesta platser uppmuntras foreningsverksamheten genom stod-
atgdrder av olika slag. Den starkaste konkurrensen till skolan som kul-
turformedlare kommer troligtvis frdn televisionen.

Sirskilda problem moter invandrarbarnen till foljd av spraksvérigheter
och/eller forandrade kulturmonster. Ménga invandrarbarn lever i tva skilda
virldar, dd hemmens och skolans virderingar 4r helt olika. Ibland kan barnen
inte tala med sina foréldrar, eftersom de inte behérskar foridldrarnas sprak.
Ibland kan fordldrarnas vilja att bosdtta sig bland vinner och slikt i en
stadsdel innebéra gruppbildningar i vissa bostadsomriden med &tfoljande
spianningar och motséttningar mellan dem och andra boende. Skolans vilja
att t. ex. for hemspraksundervisningens skull samla invandrarbarnen till vis-
sa skolor kan medfora att andra barn far g4 forbi sin egen skola” for att
komma till skolan. Detta kan medfora en allmént negativ instillning till
invandrarbarnen.

En utveckling som den som beskrivits hir sker naturligtvis inte helt utan
vaxtvirk. Undersokningar och utredningar —t. ex. Skolhilsovardsutredning-
en (SOU 1976:46) — patalar en markant 6kning under 1970-talet av psykiska
och sociala problem bland barn och ungdom, avspeglade i psykosomatiska
besviar och missbruk av olika slag.

I varje samhille finns problem och svérigheter. Dessa speglas sjilvfallet
i skolan. En del svérigheter kan skolan lokalt klara ut. Andra ir 6vergripande
och krédver insatser av skilda myndigheter eller organ.

Synen och kraven pé skolan, dess innehdll, struktur och funktioner for-
andras naturligtvis parallellt med samhillsutvecklingen. Traditionellt har
skolans huvuduppgift varit att bibringa eleverna de kunskaper och fardig-
heter som det samhille den tjinar anser nddvindiga och brukbara. Aven
om skolan ocksé alltid haft ett socialt ansvar for eleverna, har detta ansvar
markerats allt tydligare i skolreformerna frén bérjan av 1960-talet och framat.
Utredningsbetédnkanden — allt ifr&n 1940-talet — ldroplaner och andra styr-
dokument liksom den allménna och pedagogiska debatten om skolans upp-
gifter har allt mer understrukit vikten av att anligga en helhetssyn pa eleven.
Skolan ses i allt storre utstrickning som en integrerad del av samhillets
totala omsorg om barn och ungdom. Det vidgade skoldagsbegreppet inom
ramen for den samlade skoldagen 4r en f6ljd av detta synsitt. Skolan skall
t. ex. ansvara for en 6kad omsorg om eleverna under skoldagen och i an-
slutning till denna. Skolan kompletterar dirmed det ansvar for barnens vérd
och fostran som forédldrarna har. En 6kad samverkan med bl a. sociala
myndigheter och foreningsliv ar en forutsittning for att skolan skall kunna
tillgodose bade elevernas kunskapsbehov och sociala behov.

Den offentliga debatten kretsar bl. a. kring det faktum att hemmen och
skolan inte alltid mots i en helhetssyn pé barnens behov av stéd frin bide
hem och skola. En orsak till detta anser vi vara det daligt utvecklade sam-
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arbetet mellan hemmen och skolan, bide i det enskilda fallet och pé ett
allméint plan.

En annan orsak, dock mindre diskuterad, dr den motséttning som kan
finnas mellan de fordldrar som tycker att skolan inte motsvarar deras for-
vantningar men inte for fram sin kritik, och de fordldrar som anser att
skolan i stort sett gor ett gott arbete. Olika uppfattningar kan ocksd uppst
bland fordldrar huruvida ldrarnas krav pé eleverna ir berittigade eller inte.

Motsdttningarna uppstar ocksa ofta mellan skolan och dessa negativa for-
dldrar som av olika orsaker inte vill eller kan fora fram sin kritik. Denna
outtalade kritik sdtter sin pragel pd foridldrarnas attityd till skolan, varfor
ett fortroendefullt samarbete i hog grad forsvéras.

Den ovan relaterade utvecklingen gor det nodvindigt, att samverkan mel-
lan hem och skola pé olika plan férdjupas och utvecklas, sé att ett gemensamt
ansvar for barnens skolgdng kan uppnas.

7.2 Riktlinjer for den framtida samverkan

Det &r viktigt att understryka, att det 4r hemmen som har huvudansvaret
for barnets vard och fostran.

Tillsammans med hemmen har skolan ett medansvar for barnens ut-
veckling. Detta gemensamma ansvarstagande, som formulerades redan i
1962 och 1969 &rs ldroplaner, understryks mycket kraftigt i den nya li-
roplanen, Lgr 80.

”Skolan kompletterar hemmets paverkan och fostran. Huvudansvaret vilar alltid pa
hemmet. I samarbete med hemmen har skolan ett medansvar for att barnen utvecklas
till demokratiska och ansvarstagande ménniskor. De vuxna i skolan skall stédja for-
dldrarna i deras uppgift att fostra. Skolan har 4 sin sida ritt att forviinta att forildrarna
stoder dess arbete. Det har stor betydelse att dven fordldrarna accepterar och soker
frimja demokratins principer och regelsystem. Dérigenom kan barn och ungdomar
fa uppleva att hemmet och skolan ar delar av samma omvirld.” (sid. 19).

Lgr 80 pekar ocksa i riktlinjerna pd vissa vigar for att kunna né ett ge-
mensamt ansvarstagande.

”Om skolan skall kunna bidra till varje elevs positiva utveckling behdver den kinna
till elevens hela situation. Skolan bor darfor halla sig orienterad om elevens hemmiljo.
Forildrarna skall ges tillfille att folja skolans arbete och bor fA medverka i detta.
Kontakten mellan skola och hem gynnas av att bdda parter lir kinna varandra. An-
svaret for att kontakter kommer till stdnd vilar pd skolan.”

“Erfarenheten visar att det dr svart att f kontakt med alla fordldrar. Skolan maste
da sjélv aktivt soka upp forédldrarna for att nd det nodvindiga samarbetet. Forstirk-
ningsresursens icke undervisningsbundna del kan utnyttjas for att mojliggora be-
hovliga insatser.

Foridldrarnas kontakt med skolan bor inte inskrinkas till ett par kontakttillfillen
per &r. Skolan har ocksd en forpliktelse att regelbundet under elevernas studietid
informera hemmen om grundskolans utformning, om liroplan och arbetssitt, om
vilka mojligheter till fortsatt utbildning eller uppgifter inom arbetslivet som stér till
buds.

Ahbrardagar och gemensamma utflykter kan ge fordldrarna ytterligare inblick i
skolans arbete.
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Fordldrar 4r en tillgdng i skolans arbete genom att de representerar en stor fond
av erfarenhet och kunskap om olika yrken och verksamheter i samhillet. De kan
ddarmed aktivt bidra till elevernas utbildning genom att berédtta om olika verksamheter,
informera om sitt arbete, om hobbies och foreningar, underlitta studiebesok, stilla
sig till forfogande for intervjuer eller organisera grupper under fria aktiviteter. De
kan aktivt stodja ldrarnas och elevernas arbete pd att forbdttra skolans miljo.” (sid
27ft)

Frén skolans synpunkt &r en ndra samverkan mellan hem och skola nod-
véandig. Bade de erfarenheter som samlats i Sverige och den internationella
forskningen visar entydigt, att de insatser som kan vidtas inom skolan,
dvs. att dndra i organisationen, att dndra innehall och arbetssitt, har relativt
liten effekt for elevernas sociala och kunskapsméssiga utveckling jamfort
med alla de faktorer som sammantaget ligger i elevernas bakgrund. De
atgarder som skolan kan vidta for elever med t. ex. sociala och sprakliga
handikapp eller kulturella variationer méste inriktas pé elevernas totala livs-
villkor och inte endast avse skilda pedagogiska tekniker. Skolans arbete
— b&de vad avser elevernas kunskapsinhdmtande och det elevvardande ar-
betet — méste alltsd ske i ndra samverkan med hemmen och med andra
myndigheter i samhillet.

Det gemensamma ansvar som hem och skola har for eleverna innebr,
att de bada tillsammans maéste utforma verksamheten i skolan och soka
losa problem som uppkommer. Detta forutsitter, att skolan alltid méste
tydliggora efter vilka principer den arbetar, med vad och hur den arbetar,
vilka krav den stéller pd eleverna, pa fordldrarna och pd det omgivande
samhillet. Hemmen, 4 sin sida, méste ge uttryck for de forvantningar och
krav de har pé skolan. De méste klargora vilka kunskaper och erfarenheter
de sjdlva har, vad de kan och vill bidra med till egna och andra barns
kunskaper, fardigheter och fostran.

Skolans hela verksamhet méste vara paverkbar for att det skall upplevas
som betydelsefullt av fordldrar att engagera sig i den. Ett lokalt ansvar
for den lokala skolan maste vidareutvecklas. Den nya ldroplanen, som suc-
cessivt skall tillimpas fr. 0. m. hostterminen 1980, ger stora mdjligheter for
elever, skolpersonal och fordldrar att inom ramen for mél och riktlinjer
skapa en uppslutning kring véar egen skola”. I Lgr 80 uttrycks detta pa
foljande sitt:

1 flera fall delegerar skolstyrelsen sin beslutanderitt till rektor. Den grundldggande
principen vid skolorganisationens utformning bor ocksd vara att ndrma beslutsniva
och verkstillighetsniva till varandra. Det dr darfor viktigt att decentraliseringen inte
stannar pd kommunniva utan fors vidare till dem som direkt har att arbeta med
frégorna i de olika skolorna. Det dr i denna direkta koppling mellan besluts- och
verkstillighetsnivd som de storsta vinsterna med decentralisering finns att hamta.
Det blir ocksa ddrigenom mojligt att engagera elever, fordldrar och personal i arbetet.”
(sid. 60.)

Arbetsplaner, utvecklingsprogram och utvirderingar skall nu utformas
lokalt inom varje rektorsomrdde och varje arbetsenhet. I Lgr 80 skrivs:

“Planeringen vid rektorsomradet skall redovisas i en arbetsplan. Skyldigheten att gora
upp en arbetsplan markerar den lokala skolans ansvar. Arbetsplanen skall ge uttryck
for den lokala skolans méal och ambitioner och dédrigenom vara ett utvecklingsprogram
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och en form av lokalt ldroplansarbete. Den bor utgd frdn en probleminventering.
Tyngdpunkten i programmet kan dirigenom komma att liggas olika i olika skolor.
Négon standardiserad utformning, lika vid alla skolor, bor inte efterstravas.” (sid. 60)

Vi har koncentrerat véara forslag till nigra méjliga utvecklingsomraden,
som redovisas i de foljande avsnitten. Varje delomride far inte ses isolerat
utan skall betraktas som maskor i ett nidtverk for en forbittrad situation
for barnen i hemmen och skolan. Genom att pa olika sitt stirka banden
hem - skola och skapa ett fortroendefullt klimat anser vi, att grunden liggs
for att barnen och foréldrarna tillsammans skall se skolan som en viktig
del av vardagen, ett omrdde som man vill ta ansvar for och utveckla.

Detta anser vi kan mdjliggéras genom att

O det formella inflytandet 6ver skolan ytterligare decentraliseras, s att vil-
jan att ta ansvar okar och skolan blir en gemensam angelidgenhet for
alla som verkar dir eller har barn dir,

0O informationen om skolan, mél, innehall, arbetssitt och uppbyggnad for-
stdrks och fordjupas,

O de enskilda samtalen fér ett sidant innehdll och en s&dan form, att de
upplevs som visentliga och bidrar till att utveckla eleven, undervisningen
och skolan,

O klassmotesverksamheten utvecklas, s att denna blir en angeldgenhet
for alla fordldrar och elever och sé att den stirker gemenskapen mellan
vuxna och barn i klassen,

O forédldrarnas intressen, kunskaper och erfarenheter bittre tas tillvara i
det dagliga skolarbetet och i planeringsarbetet,

O elevernas aktiva roll i olika samverkansformer alltid tas tillvara,

O ldrarutbildningen, bade den grundldggande och den fortbildande, ges ett
sddant innehall, att ldrarna blir béttre forberedda och far storre forstielse
for de fordjupade kontakterna mellan hem och skola.

7.3 Forildrars medinflytande

Under senare &r har sambhdllets beslutandeprocess alltmer debatterats och
ifrdgasatts. Kommunerna har blivit stérre och dirmed skolstyrelsernas be-
slutsomréden. I véra direktiv framhélls vikten av att fordldrarna har ett
reellt medinflytande pa skolans verksamhet. Det pipekas ocksé att utbild-
ningsdepartementet bereder frigan och att utredaren bér folja dess behand-
ling. I avvaktan pa forslag inom detta omrade vill vi dock framhalla att
det redan nu har paborjats ett arbete som avses stirka fordldrarnas med-
inflytande.

I allt fler kommuner undersdker man nu forutsittningarna for att inrétta
lokala organ for distrikt eller rektorsomraden i enlighet med kommunde-
mokratiska kommitténs betdnkande nr 2 (DsKn 1979:10) Lokala organ i
kommuner. Kommitténs forslag innebiér att besluten fattas nirmare dem
som berdrs av dessa. Vi anser att denna process utgdr bide en forutsittning
och en majlighet for att fordldrar i storre utstrickning 4n hittills skall engagera
sig i och ta ett medansvar for sina barns skola. Manniskor som vet, att
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deras insatser paverkar besluten ir alltid mer beredda att avsitta tid och
kraft fér en uppgift.

Genom denna decentralisering av den politiska demokratin dppnar sig
allt stérre mojligheter for fordldrar att pd ett mer direkt sitt dn tidigare
paverka beslut rérande de egna barnens rektorsomréde eller skola: Hur skall
tillgdngliga medel fordelas? Vilka verksamheter skall prioriteras? etc. Nack-
delen med detta system r att eleverna p4 grund av sin &lder stlls utanfor
beslutsprocessen. Alla politiskt valda styrelser kan emellertid till sig adjunge-
ra foretradare for olika grupper och vi anser det naturligt, att klassrddens
beslut och rekommendationer fors fram pd detta sitt.

7.4 Information om skolan

I foregdende avsnitt har vi betonat hemmens och skolans gemensamma
ansvar for barnens och ungdomarnas utveckling. Ett gemensamt ansvars-
tagande bygger p4, att bigge parter har ungefir lika forutsittningar att kunna
dela det. En av dessa forutsittningar ir att informationen fran skolan till
hemmen liksom den frn fordldrarna till skolan méste forbittras.

Forildrarna maste fa en okad och bittre information om ldroplanen, om
lokala beslut i olika frgor, om forutsittningar och ramar — dvs. om mal,
riktlinjer, undervisningens innehdll, arbetssitt, utvirdering och elevvéard —
samt om de egna barnens studiesituation etc.

Skolan maste 4 sin sida fi en samlad bild av vilken information fordldrarna
behover, vilka kunskaper och erfarenheter de har och vill bidra med for
att stimulera och utveckla barnens och skolans arbete.

Det vore felaktigt att pastd, att det inte finns information om grundskolan.
FA institutioner i samhillet sitts under sa livlig debatt som just skolan.
S4vil tidningar som radio och television dgnar stort utrymme 4t skolfragor.
Tyvirr ger denna debatt ofta en alltfér negativ bild av forhllandena och
av olika problem. Ménga ménniskor grundar sin uppfattning om skolan
p4 massmedias information och fir di inte hela bilden av skolans liv och
arbete.

Den som sjilv vill skaffa sig kunskap om hur skolan &r uppbyggd och
vilket inneh&ll den har far g till de officiella dokumenten. Utrednings-
betinkanden, propositioner, utskottsbetinkanden, lagar och forordningar
som reglerar verksamheten, liroplaner och anvisningar etc. ar sprakligt svar-
tillgangliga for manga minniskor. En stor del av det officiella trycket &r
dessutom omféngsrikt. Visserligen finns sammanfattningar i alla utrednings-
betinkanden, men separattryck av sammanfattningarna forekommer sillan.

Debatten i massmedia kan ocksé vara svér att forstd, da den fors pa grund-
val av fakta som finns i de officiella dokumenten. De ménniskor som deltar
i debatten forutsitter, medvetet eller omedvetet, att andra ocksé har tringt
in i dessa dokument. Foljden blir, att ett mycket litet antal ménniskor —
som ofta redan ar verksamma inom skolan — besitter stor kunskap och
att manga, med de biista foresatser och en god vilja att bli aktiva skolfordldrar
kinner sig utanfor gemenskapen. De kan inte forstd debatten eller sjdlva
delta i den. De har svart att finna och formulera “rétt” argument for att
paverka och #indra det de anser vara mindre bra eller fel.
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En systematiserad, fordjupad och sprakligt enkel information om skolan
skulle kunna bidra till, att vi kunde féra en bredare och mer konstruktiv
vardagsdebatt ménniska och méanniska emellan. Om fler ménniskor gavs
mdjlighet att folja en hel beslutsprocess, kunde f4 reagera tidigt och kiinna
att de kunde paverka en utveckling, skulle ocks3 fler engagera sig positivt
i skolan och i dess vidare utveckling.

En av de viktigaste reformer pd skolomradet som genomforts de senaste
dren ir det nya statsbidragssystemet for skolan. Detta ger ménniskorna i
den lokala skolan dkad mdgjlighet att sjilva satsa skolans resurser p4 det
de anser vara viktigt. Reformen innebir alltsd en decentralisering av det
ekonomiska beslutsfattandet. Denna reform och de méjligheter den Sppnar,
tror vi dr okiéinda for nira nog alla de foréldrar som inte sjilva dr yrkes-
verksamma i skolan. Vi anser att ett s viktigt beslut och vad det innebir
borde ha formedlats till fordldrarna genom manga olika kanaler. Forst d
skulle de stétt pd jamlik nivd med skolpersonalen och kunnat dela ett ge-
mensamt ansvar for hur den lokala skolans resurser bist skulle utnyttjas.

Minga ginger nér informationen inte fram, dérfor att man inte anpassat
materialet till de ménniskor som det r avsett for. Ddr man skt anpassa
sig till mottagarna har uppslutningen varit god och debatten livlig.

Ett exempel pa detta dr debattskriften frin utbildningsdepartementets
normgrupp, Skolan skall fostra. Skriften har koncentrerats till sitt innehall,
den har en ldttillgénglig layout och den har p4 skilda vigar spridits i stor
upplaga bland elever, forildrar och ldrare. Detta har medfort att den ocksa
diskuteras livligt.

Ett annat exempel dr den studiecirkelverksamhet bland foréldrar, vilken
dger rum i Trollhdttan i hem och skola-distriktets regi. 1978 genomfordes
ddr i 4tta rektorsomraden 136 cirklar med 1 398 deltagare. Utgangspunkten
for alla cirklarna var ”Vad lér sig barnen i skolan?” och ”Hur lir de sig
det?” Det material fordldrarna arbetat med &r i huvudsak de egna barnens
laromedel. Helt naturligt fir dessa forildrar en stor insikt i innehéllet och
metodiken i grundskolan.

Mot bakgrund av dessa resonemang foreslér vi foljande. Skoloverstyrelsen
har ett centralt ansvar for informationen om skolan liksom resurser for
denna. Dessa resurser bor anvéndas s8, att man prioriterar insatser for att
i lattlast form till fordldrar kunna sprida koncentrerad information om re-
gerings- och riksdagsbeslut, liksom om de @mbetsverksatgirder som dessa
beslut medfort.

Samma skall gilla verkets egna beslut och tgirder samt beslut som &r
gemensamma med andra myndigheter, t. ex. om skolhilsovarden, dir sam-
verkan #ger rum mellan SO och socialstyrelsen, eller undervisningen for
invandrare, ddr samrad dger rum med invandrarverket. Vi anser ocksa, att
informationen alltid skall 6versittas till de vanligaste invandrarspriken, vil-
ket redan nu sker med vissa beslut.

Denna information fran SO bér séindas dels till varje rektorsomrade dels
till varje dar verksam hem och skola-forening. Varje enskild skola skall
ddrefter informera fordldrarna med utgdngspunkt i detta informationsmate-
rial.

P4 regional niva har lansskolnimnderna till uppgift att bitrida vid ut-
bildning och information. Nimnderna bér intensifiera sitt arbete for att
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utveckla metoder for kontakt- och informationsverksamhet mellan skola
och hem. Vi anser att nimnderna for dessa mer omfattande insatser i ett
inledningsskede bor forstirkas med resurser motsvarande expertinsatser un-
der ett &r.

Dessutom bor skolstyrelserna stimuleras till att fortldpande informera om
sina arbetsomréden. Skolstyrelsernas beslut paverkar direkt den lokala
skolan och de minniskor som #r knutna till den — elever, fordldrar
och skolpersonal.

Vi anser frdgan om information sa vésentlig, att vi vill foresl att skolledare
inom grundskolan 4liggs skyldighet att informera elever och foréldrar eller
representanter for dessa pa samma sétt som nu sker for de anstillda inom
ramen for medbestimmandelagen § 19. Detta skulle innebira att eleverna
och forildrarna, eller representanter for dessa, skulle erhélla likvirdig in-
formation som de anstillda, vilket vi anser vara en av forutsittningarna
for att fordldrarna skall kunna ta sin del av ansvaret for barnens skolgéng.

Vi vill ocksd ta upp en annan ytterst visentlig friga, ndmligen rétten
for franskilda fordldrar att fi information om sitt barns skolgéng. Oftast
sinder den lokala skolan meddelanden endast till den fordlder som har
vardnaden om barnet. Givetvis har ocksi i de flesta fall den andre fordldern
intresse av barnets skolging. Den lokala skolan maste darfor ansvara for
att den fordlder som inte har virdnaden, ocksd far fullgod information,
om han/hon s& begir.

Vi vill i detta sammanhang peka pé en informationsresurs for detta arbete,
som redan idag finns tillginglig. Med en annorlunda uppldggning och en
annan ansvarsfordelning kunde denna utnyttjas mer effektivt for att né
fordldrarna. Inom ménga rektorsomraden finns nimligen informationsskrif-
ter, ofta med oregelbunden utgivning och ett mycket blandat innehdll. I
allménhet #r det den lokala hem och skola-foreningen, som informerar om
sin verksamhet och om skilda foreteelser i den egna skolan. Vi har under
utredningens ging sett exempel pd mycket ambitiosa skrifter men ocksé
fatt uppgifter om ensamma “redaktorer” som brottas med att dverhuvud-
taget finna material eller som inte haft tillricklig tid att framstilla det.

I enlighet med vart forslag ovan bor alltsd dven den lokala skolan ha
ett vidgat ansvar for att informera hemmen om sina beslut, tgirder och
verksamheter. Varje enskild skola bor dirfor 6verta ansvaret for och ut-
givningen av de informationsskrifter som nu andra ger ut. En sddan lokal
informationsskrift bor kunna innehélla en del av den information som SO
har ansvaret for att utarbeta och som vi tidigare foreslagit skall komma
de enskilda hemmen tillhanda. Vi avser inte foresl4 med vilken periodicitet
sddan information bor ges ut. Det avgors bast av elever, foraldrar och skol-
personal vid berdrd skola. Om det skall kunna bli ett levande organ, dér
ocksd en del av den lokala debatten fors, bor informationsskriften dock
ha en relativt tdt utgivning.

Tekniska resurser for att framstilla en informationsskrift finns i varje
rektorsomrade i landet. Ekonomiska resurser méste dock garanteras. Vi fo-
reslar darfor, att en viss del av forstirkningsresursen avsitts varje ar for
att efter lokalt beddémande anvindas for att forbéttra informationen mellan
skolan och hemmen. En sidan resurs kan givetvis anvidndas pé olika sitt.
En redaktionskommitté bestdende av elever, fordldrar och skolpersonal kan
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t. ex. svara for produktionen ett &r i taget. Ett annat alternativ kan vara,
att man utser négon anstalld vid skolan eller en arvoderad forélder att fungera
som redaktionssekreterare och sammanhéllande, med en referensgrupp av
elever, fordldrar och personal vid sin sida.

En informationskanal som alltfor ofta forbises ér eleverna. P4 en del skolor
har eleverna tillgéng till dupliceringsmaskiner. I allménhet utnyttjas dessa
dé for framstéllning av elevtidningar och sérskilda tryckalster som sljs infor
en skolresa etc.

Med utgingspunkt i Freinets! tankar om tryckpressen i centrum anser
vi att skolan i allt storre utstrdckning méste ta tillvara och konstruktivt
anvinda den stora psykiska energi och skaparlust som barnen och ung-
domarna sjdlva dger. Ansvaret for att informera om vad som sker i skolan
och da frimst inom den egna klassen och arbetsenheten kan och bér tas
av eleverna sjélva tillsammans med klassldraren och de fordldrar som ir
klassombud. Genom att eleverna i samverkan trénar sig att tala och skriva
nér man tva syften. Dels fér fordldrarna fortldpande kunskap om vad som
sker i klassen/arbetsenheten, dels utvecklar eleverna sina basfirdigheter,
framst sitt sprék och sitt tdnkande. Eleverna fir med en sddan uppliggning
bearbeta och tolka det egna arbetet och den egna erfarenheten. Informationen
till hemmen skulle d& ocksa f ett pedagogiskt viarde. Det finns exempel
pd klasser/arbetsenheter som redan arbetar p4 detta sitt men nigon ut-
virdering av arbetsformen har vi inte funnit.

Vi har hittills frarmfor allt uppehéllit oss vid skriftlig information. Vi
anser ocksd, att denna dr mycket visentlig, dd manga av bestimmelserna
for skolan dr av sd komplicerad art att de &r svéra att komma ihdg, om
det inte finns mojlighet att ga tillbaka och friska upp minnet. Skriftlig in-
formation dr ocksd ménga ginger den enda védg som stir oppen for att
nd mottagarna, d4ven om man inte kan vara séker pd att informationen
alltid blir lést.

Information om uppldggningen av arbetet i klassen och resultaten i de
enskilda klasserna ddremot ar exempel pd information som vi anser bor
spridas muntligt. En sddan information ber6r ju inte hela skolan och maste
kunna kompletteras med direkta fragor och diskussioner med fordldragrup-
pen. Det gar inte att forutse vilken information som skall lamnas och vilka
behov som kan finnas. En sddan analys kan bara goras vid den lokala skolan,
i den enskilda klassen. Vi forutsétter dock att den ovan foreslagna delen
av forstiarkningsresursen ocksé skall kunna anvindas for att tdcka eventuella
kostnader for muntlig information som elever, fordldrar och personal vid
den lokala skolan finner nddvéndig att prioritera.

I propositionen om den nya laroplanen (prop. 1978/79:180) framhalls vik-
ten av ett intensivt planeringsarbete infor genomforandet av laroplansfor-
andringarna. Regeringen har darfor tillfort skolan extra resurser under fyra
ar. Vi anser det sjélvfallet, att ocksé representanter for fordldrarna engageras
i detta arbete. Genom att dessa pé ett tidigt stadium far ta del i planeringen
Okar man deras kunskaper om skolan och forbéttrar forutséttningarna for
fortsatt samverkan och delat ansvarstagande.

De senaste aren har nya informationsvégar Oppnats genom uppbyggandet
av lokalradio, nérradio och regionala TV-sindningar. Framfor allt ndrradion
ger unika mojligheter att informera om och debattera den egna skolan,
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bostadsomridet och ndrmiljén. Allt eftersom nérradion byggs ut anser vi
att denna resurs bor utnyttjas i skolans informationsutbud.

Manga skolor har redan anldaggningar for in- och avspelning av TV -kasetter
iavsikt att forbéttra och stimulera undervisningen. Dessa program bor kunna
visas ocksa for fordldrarna for att de skall & veta vilka arbetsomraden, teman
och @mnen som deras barn arbetar med och vad de som foréldrar kan bidra
med just di. Tekniken bor ocksd kunna stillas till fordldrarnas forfogande
for att t. ex. utbilda klassombud och andra fordldrafunktiondrer och for in-
spelning av olika aktiviteter som forédldrar och elever anser vardefulla att
dokumentera och studera.

Den l6pande verksamheten i skolan skall utvérderas. Alla berdrda bor
delta i utvdrderingen — alltsd dven fordldrar. For att kunna delta méste
kunskapen om det som skall utvérderas finnas.

I Lgr 80 skrivs foljande:

” Arbetsplanen utgor den naturliga utgdngspunkten for utvérderingen pé skolan. Det
dr verksamheten — sidan den beskrivs i planen — som skall utvérderas, inte den
enskilde eleven eller ldraren. Generalla resultat kan vara betydelsefulla, t. ex. att ett
storre antal fordldrar kommer pa klassmoten och att alla elever nitt en viss lasfardighet.
Men lika betydelsefullt kan det vara att konstatera att ett visst arbetssitt har kommit
iglng och fungerar, t. ex. hobbygrupper ledda av hogstadieelever, fadderverksamhet,
ett undersokande arbetssitt. Utvdrderingen maste déarfor ta upp bade vad man kallar
produkter och processer i skolarbetet.

Utvirderingen dr vidare en friga som angdr alla i skolan, bdde lirare och elever.
Inga kan vara s& goda experter p4 vad som kdnns meningsfullt i skolans arbete som
eleverna sjdlva. Utvirderingen i skolan skall ske pd ett enkelt och naturligt sdtt och
bor dérfor inte ske med ngon sofistikerad terminologi eller efter konstruerade scheman
och modeller.

Vid utvdrderingen skall skolan givetvis utnyttja resultat pa diagnostiska prov, intern
statistik t. ex. Over ndrvaro och bokutldning, enkidter och intervjuer av olika slag,
men framfor allt gruppdiskussioner om exempelvis motivation for olika moment
och arbetssdtt sdvil inom de obligatoriska amnena som inom det fria studievalet.

Utvirdering &r ocksd en fortlopande verksamhet i skolans dagliga arbete i klasser
och arbetsenheter. Den ger besked om hur eleverna klarat sig i forhéllande till de
mal ldrare och elever gemensamt stéllt upp for en svit av lektioner. Utvirderingen
klarldgger om de nddvindiga kunskaperna och férdigheterna ér inldrda eller méaste
dgnas ytterligare tid.

Utvirderingen inom rektorsomradet utgor grund for beslut om hur arbetsplanen
for det kommande ldsdret skall utformas, vad man skall ligga tyngdpunkten p4,
vilka kurser som bor omarbetas, hur man i framtiden skall ldgga upp fordldrakon-
takterna, vilka uppgifter eleverna skall svara for osv.” (sid. 62)

Vi vill i detta sammanhang sérskilt framhélla betydelsen av att hemmen
ges en faktisk mojlighet att delta i den lokala utvarderingen. Vi dterkommer
till uttrycket “ett gemensamt ansvar’” och vill understryka att denna term
inte far bli utan innehdll. Utvérderingen av skolans verksamhet maste, for
att kunna fylla sin uppgift, bl. a. innefatta granskning av allt kunskaps-
inhdmtande. Detta &dger inte enbart rum inom skolans vdggar utan sker
ocksd i det omgivande samhillet och i hemmen. Skolan méste darfor ge
ocksa fordldrarna mojlighet att delta i den nddvindiga fortlopande utvér-
deringen och ddrmed ocksd i utvecklingen av skolans inre arbete. For att
kunna ta detta ansvar maste hemmen vara vil fortrogna med vilka for-
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utsittningar som finns for att genomfora skolans undervisning och fostran.
Vi vill dérfor &nyo understryka behovet av en sérskild till fordldrarna riktad
information som nddvindig for att dessa 6verhuvudtaget skall kunna med-
verka i skolans arbete.

Att utvirderingen av skolans arbete ses som en mycket vasentlig friga,
framgér ocksa av det faktum, att regeringen i juli 1979 tillsatte en sérskild
delegation for bittre skolmiljo och uppfoljning av reformbesluten rérande
grundskolan (direktiv 1979:109). Delegationens uppgifter ar att medverka
i uppfoljningen av SIA-reformen. ’Delegationen bor ddrvid ta del av re-
sultaten frin pdgdende uppfoljningsarbete och bedoma i vad mén ytterligare
uppfoljningsinsatser kravs”. P4 motsvarande sitt skall delegationen ta del
av uppfoljningen av den nya ldroplanen.

7.5 Former for och innehdll i samverkan

1.5.1 Inledande synpunkter

Samverkan mellan hem och skola kan ta sig manga olika uttryck. Den
kan uppfattas som obligatorisk av fordldrarna, vilket ofta ar fallet med t. ex.
kallelse till lakarundersokning i rskurs 1. Annan samverkan kan vara myc-
ket tillfdllig och spontan. I det foljande behandlar vi sddan samverkan som
ir en foljd av inbjudningar frdn antingen skola eller foraldrar, dvs. enskilda
samtal, dhorardagar, klassmoten, allménna fordldradagar etc., eller samver-
kan som uppkommer genom personligt kontaktarbete av ldrare, forédlder
eller elev.

Som vi beskrivit i kapitel 4 finns en rad hinder for en god samverkan
mellan hem och skola. I detta avsnitt vill vi belysa hur dessa hinder kan
undanrdjas, hur en god samverkan kan uppnas och vilket viarde denna sam-
verkan har. Vi vill understryka att det inte d4r mdjligt eller ens 6nskvéart
att soka faststilla centrala regler och bestimmelser for den hir verksamheten.
Samverkan kan inte tvingas fram. Den foljer av positiva attityder. Dessutom
ar forutsiattningar och behov olika frin kommun till kommun, frdn skola
till skola. Samverkan maste véixa fram ur reella forvantningar och behov.

Vissa grundldggande forutsdttningar kan regleras, t. ex. antalet samman-
komster som skolan skall ha skyldighet att inbjuda foréldrar till. Andra
delar av véra forslag maste bygga pé att alla vill ha forbéattrade kontakter
men att man dnnu inte funnit bra former for dessa. Samspelet mellan mén-
niskor styrs alltid av individerna och den aktuella situationen, och varje
kontakttillfdlle dr ddrigenom unikt. Det goda exemplet far darfor i det fol-
jande ofta tjana som forslag.

7.5.2 De enskilda samtalen

Som framgatt av tidigare avsnitt innefattar vart uppdrag att “’se 6ver frigan
om hur fordldrars och elevers behov av information . . . om elevernas pres-
tationer skall tillgodoses™. Av propositionen om ny ldroplan for grundskolan
(prop. 1978/79:180) framgdr, att det framfor allt 4r de enskilda samtalen
som avses. I bilaga 2 redogor vi utforligt for den forskning och de un-
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dersdkningar som gjorts inom omrédet, liksom for de remissvar pa 1973
ars betygsutredning vilka behandlat detta omrade.

Alla undersokningar, som vi har inventerat, bestyrker att larare, elever
och fordldrar onskar mer kontakt mellan hem och skola. Den kontaktform
som vérderas hogst av bade elever, fordldrar och ldrare dr det enskilda sam-
talet. Merparten av forédldrarna vill dock ha kvar klassméten i ndgon form
(Niléhn 1976), dven om de inte alltid kan delta i dem.

Vi har valt termen enskilda samtal framfor ménga andra uttryck som an-
viants om dessa individuella kontakter, t. ex. kvartssamtal, fordldrakvart,
informationssamtal etc. Alla sddana bendmningar kan ge felaktiga uppfatt-
ningar om samtalens ldngd eller tyda pd att det endast dr skolan som har
till uppgift att informera fordldrarna etc.

I véra 6vervdganden om samtalen fann vi att termen utvecklingssamtal
ocksd kunde varit lamplig, eftersom detta uttryck till viss del ger en bild
av samtalens innebord. Aven om det kan forefalla vara en petitess, anser
vi valet av namn pé samtalen viktigt. Orden styr tanken. P4 grund av sam-
talens dubbla syften stannade vi dock for termen enskilda samtal.

I vart arbete med de enskilda samtalen har vi haft tvd utgingspunkter.
Den forsta utgingspunkten ar riksdagens beslut om ny ldroplan for grund-
skolan (prop. 1978/79:180, UbU 1979:45) och den av regeringen den 14
februari 1980 utfardade ldaroplanen for grundskolan. Enligt dessa beslut skall
betyg sittas av ldrarna i rskurserna 8 och 9. I rskurserna 1-7 skall enskilda
samtal ersitta betygen. I arskurserna 8 och 9 skall dessutom betygen kom-
pletteras med enskilda samtal, vid vilka ldrarna skall soka ge en nyanserad
bild av eleverna och inte begridnsa samtalen enbart till elevernas studie-
resultat. Elevens prestationer skall jaimforas med vad han eller hon tidigare
gjort och med hans eller hennes egna forutsittningar och alltsé inte med
andra elevers.

Skolférordningen behandlar betygen i kapitel 6. Det sdgs dér i § 11, for
arskurserna 3 och 6 att ™. . . Skolstyrelsen far besluta att betyg i rskurserna
3 och 6 skall ersdttas med annan form av besked ...”. Ingenting sidgs om
att denna form skall vara enskilda samtal. Eftersom betyg inte lingre ges
i arskurserna 3 och 6, forutsdtter vi att denna paragraf dndras si att det
klart framgdr att skolan har skyldighet att anordna ett enskilt samtal per
elev och termin i varje arskurs — ocksd pd hogstadiet. Klassforestanda-
ren/klassldraren skall ansvara for att samtalen genomfors.

Var andra utgdngspunkt dr att samtliga undersokningar som behandlat
fordldrars instéllning till enskilda samtal visar, att fordldrarna har en mycket
positiv attityd till denna kontaktform. Detta faktum talar for att man ytter-
ligare skall utveckla samtalen. Genom samtalen kan bade elever, foraldrar
och ldrare fa storre kunskap om och forstaelse for elevens totala situation.
Detta kan bidra till elevens utveckling badde emotionellt och socialt. Det
blir da viktigt, att samtalen ges den inriktningen att de inte enbart blir be-
domande utan utformas som en diskussion mellan elever, fordldrar och
ldrare.

Det har ocksd framkommit, att somliga forildrar anser de enskilda sam-
talen s vardefulla, att de finner klassmoten vara onddiga. Vi vill under-
stryka, att de enskilda samtalen aldrig kan ersdtta klassmoten eller andra
sammankomster. Samtalen Ar till for att mojliggora ett fortroendefullt sam-
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arbete om och med varje enskild elev i skolan. Klassmétena dr nddvindiga
bl. a. for att ge mojlighet att diskutera gruppens angeldgenheter. Under-
sokningar inom forskolan och vunna erfarenheter frin speciella samarbets-
grupper i grundskolan visar, att den gemenskap som kan uppstd genom
att fordldrar har barn i samma grupp och kontinuerligt tréffas pa klassméten,
kan utvecklas till en sddan gruppkénsla att fordldrarna stodjer varandra i
andra situationer och miljoer.

Vi anser att eleven bor delta i de enskilda samtalen. Eleven har ofta
en mycket klarare bild av sin situation dn bade ldrarna och forildrarna.
Det bor vidare hora till de absoluta undantagen att den det talas om inte
ar ndrvarande. Sjdlvfallet skall tiden pd dygnet anpassas efter elevens alder.

P4 18g- och mellanstadierna &r det inte sérskilt organisatoriskt betungande
att anordna enskilda samtal. Hogstadiets organisatoriska uppbyggnad med
dmnesldrarsystem orsakar ddremot betydande svarigheter. Som framgar av
bilaga 2 har allvarlig kritik riktats mot den form de enskilda samtalen ofta
fatt pa hogstadiet. Det dr svart for en ensam klassforestindare att till for-
dldrarna framfGra kanske 8-10 andra ldrares synpunkter. Det vanligen fo-
rekommande “’kosystemet” (bilaga 2) har ocksd allvarliga brister.

Vi har inte heller kunnat finna ndgon modell for arskurserna 7-9 som
enbart har fordelar. Méhdnda far foridldrarna ge avkall pd kravet att vid
ett och samma tillfélle f4 en fullstindig belysning av elevens alla dmnen
och totala situation. Ett sitt vore att soka samla ett mindre antal ldrare
t. ex. klassforestdndaren och ytterligare en eller ett par lirare, och att denna
grupp, tillsammans med forédldrarna och eleven sjilv, forsoker fd och ge
en nyanserad och allsidig bild av hur eleven utvecklas hemma och i skolan.
Fordldrar som vill ha direkt information om elevens forutsittningar och
utveckling i de &mnen som inte blivit representerade vid ett sddant samtal
bor sjdlva ta telefonkontakt med berdrda ldrare. PA samma sitt bor ldrarna
ta telefonkontakt med de fordldrar som de sirskilt vill tala med. Den av
oss hdr beskrivna modellen har, savitt vi vet, inte provats. Vi anser dock
att s bor ske.

En annan modell for enskilda samtal p4 hogstadiet har emellertid provats
och pé sina stillen befunnits fungera relativt gott. Infor samtalen har listor
pé klassens/arbetslagets ldrare sénts hem till fordldrarna. Dessa har prickat
for vilka ldrare de onskar tala med och vilka tider de kan komma. Skolans
expedition har ddrefter ssmmanstillt de inkomna 6nskemaélen och till lirarna
lamnat uppgifter om vilka fordldrar som kommer och nir de kommer. For-
dldrarna i sin tur har fatt meddelande om vilka ldrare de kan fa triffa och
var och nér de kan triffa dem. Om tiden inte ricker till, har b&de lirare
och foréldrar fatt uppgift om att de bor ringa varandra och den listan upptar
da ocksa telefonnummer och, om méjligt, limplig tidpunkt. Modellen stéller
stora ansprék pé skolans expeditionspersonal, som kan f4 ett stort pussel
att ldgga. Tidspassningen innebir ocks& uppenbara nackdelar. Med den nu-
varande organisationen av hogstadiet ar det troligtvis nist intill omdjligt
att finna nigon modell som fungerar bra i alla hinseenden. Varje skola
méste prova sig fram till lokala modeller som passar minniskor och milj,
och som samtidigt har s& fi nackdelar som mdjligt.

Vi anser att formerna for och innehdllet i de enskilda samtalen alltid
skall diskuteras och planeras pa ett klassmote innan de genomfors. Detta
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bor vara rutin i samtliga &rskurser. Vad vill vi fordldrar veta? Kan vi anvinda
samtalslistor (se bilaga 3) som hjdlpmedel? Hur skall dessa samtalslistor
utformas? Nar pd terminen skall vi ha samtalen? Detta sitt att forbereda
och utvérdera de enskilda samtalen tror vi kan vara bdsta végen att dy-
namiskt och konstruktivt utveckla dem som en central del i den lokala
arbetsplanen for skolan. P4 detta sétt kan skolan for sina enskilda samtal
skapa meningsfulla modeller, som kan stimulera elever, fordldrar och ldrare.

De undersokningar vi granskat visar, att den bindning till ca 15 minuters
samtal, som uppstod genom bendmningen kvartssamtal, dr pd vag att for-
svinna. Samtalen tenderar att bli lingre, framfor allt pa 13g- och mellan-
stadierna. Vi vill inte foresl4, att de enskilda samtalen skall 18sas till ndgon
bestdimd omfattning i tid. Vi anser att innehdllet i samtalen maéste vara
det som i forsta hand bestimmer samtalens lingd. Vi vill hdr anmala, att vi
under utredningens géng erfarit, att man pé sina hall begrdnsat de enskilda
samtalen, eftersom ldrarnas avtal om konferenstid (K-tid) inte skulle medge
att samtalen fordes. Vi vill darfor betona, att avtalet om K-tid inte innebér
nigra begrinsningar i arbetets innehall eller utstrickning utan endast dr
ett avtal som begrinsar hur stor del av ldrarnas arbete inom ett visst omrade,
som ligger inom normalarbetstiden. Beordrade uppgifter utanfor denna tid
ar overtid och skall ersdttas med Overtidserséttning.

I Aktuellt fran skoloverstyrelsen 1970/71:36 anges foljande omrdden som
de enskilda samtalen bor behandla:

O kunskaper och fardigheter i olika @mnen,

O elevens arbetssitt, t. ex. uthllighet, koncentrationsforméaga, arbetstakt,
forméaga att planera och sjilvstdndigt ansvara for en uppgift,

sociala relationer (t. ex. samarbetsforméga, initiativformaga osv.),
kdnslomdssiga uttrycksformer,

intressen,

sédrskilda begévningsdrag.

oooo

Utvecklingen pekar pd betydelsen av att eleven sjilv och fordldrarna far
en mer aktiv roll i de enskilda samtalen. Det finns darfor anledning att
uppdra 4t skoloverstyrelsen att se 6ver rekommendationerna betraffande
de enskilda samtalen.

Elevens egna och forédldrarnas uppfattning om elevens skolsituation maste
harvid bli den utgdngspunkt for samtalen som betonas starkare. Det &dr
t. ex. viktigt, att de forhdllanden i hemmet och pa fritiden som kan péverka
skolarbetet kommer till ldrarens kdnnedom.

Successivt bor de enskilda samtalen medverka till att eleven och dennes
fordldrar far en realistisk bild av de valmdjligheter eleven kan ha efter skolan.

Naturligtvis kan det vara svart for bade ldraren, eleven och fordldern
att alltid vara helt uppriktiga i dessa samtal. Detta har hittills dessutom
forsvarats av att lararna inte haft tystnadsplikt. Riksdagen har under viren
1980 beslutat om ny sekretesslag som foreskriver tystnadsplikt for skol-
personal.

Det understryks av ldrare, att det dr svart att liamna negativ information,
speciellt till de “’svaga” eleverna och deras foridldrar. Detta kan resultera
i att ldrare Gverbetonar de positiva sidorna och att de inte tar upp de omraden
ddr man verkligen skulle behova stodja eleven och tillsammans soka kon-
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struktiva vigar. Foréldrarna 4 sin sida litar inte alltid p4 att de far korrekt
information eftersom de ibland inte kiinner igen sitt barn i ldrarens be-
skrivning.

Det finns ytterligare en dimension av dessa samtal som vi hittills inte
berdrt. Det &r naturligtvis ur fordldrarnas synpunkt visentligt att f4 insikt
i hur de personliga relationerna #r mellan ldraren och deras barn. Den be-
skrivning de fir genom att enbart tala med barnet bor vid de enskilda sam-
talen kunna belysas ocksd av ldraren/ldrarna.

Enligt de rapporter vi redovisar i bilaga 2 finns dock krav pa drlighet
frdn bide ldrare och forildrar. Med denna vetskap bor det vara majligt
att ta upp den hir frigan pa det inledande klassmétet. Det dr viktigt att
lyfta fram de problem som kan finnas. Riksdagen uttalar ocksa i sitt beslut
om att anta en ny ldroplan for grundskolan att frigor om konflikter, deras
orsaker samt konfliktlosning 4r betydelsefulla att lyfta fram i samtal och
diskussioner i manga sammanhang.

Vi anser det ocksd angeliget att bade forildrar och lirare bittre rustas
att klara relationer och samarbete genom viss utbildning. Frigan om for-
dldrautbildning behandlas inom ramen for Barnomsorgsgruppens arbete. Nir
det géller ldrare, har de idag i sin grundlidggande utbildning oftast ingen
utbildning i dessa frigor. Dessa frigor behandlar vi i avsnitt 8.2.

Givetvis finns tillféllen da enskilda samtal mellan foretridare for skolan
och hemmen rér forhallanden som inte direkt berdr undervisningen. Det
kan t.ex. gilla medicinska frdgor dir skolskdterskan eller skollikaren Ar
de naturliga kontaktpersonerna, eller sociala frigor som t. ex. studiestdd
dér skolkuratorn oftast 4r den som foretrider skolan. Enskilda samtal med
elevvérdspersonalen 4r vanliga men d4 dessa samtal vanligtvis inte bereder
négra svarigheter, i varje fall inte organisatoriskt, har vi inte funnit anledning
att sdrskilt behandla dem.

Vi vill betona, att stora svarigheter kan uppstd vid genomforandet av
samtalen i kommuner dir avstinden mellan skola och hem ir stora. Vi
anser det dock viktigt att samtalen kommer till stdnd och inte ersitts av
skriftliga meddelanden eller telefonsamtal. I vissa fall kan det darfor vara
mera ldmpligt, att ldraren besoker hemmen och att samtalen fors dir. Pa
sé sdtt kan ocksa elevens medverkan sikerstillas. En sidan 16sning innebar
hogre kostnader och storre tidsatgéng for ldraren vilket d4 maste vigas mot
andra insatser.

Slutligen vill vi framhélla att de enskilda samtalen aldrig fir bli en isolerad
foreteelse, nigonting som pldtsligt skall genomforas ndgra kvillar i slutet
av terminen. De skall vara en del — ma vara en sérskilt strukturerad och
forberedd del - i en fortlépande information om eleven, hemmet och skolan.
Eleverna kan och bor under hela skoldret ta hem utforda arbetsuppgifter,
material, bocker, slojdalster, prov etc. Tillsammans med de vidgade moj-
ligheter for fordldrar att sjdlva delta i skolans arbete som vi foreslar pa
annan plats i betdnkandet (avsnitt 7.6), bor en 6kad kinnedom om eleven
kunna bibringas bidde hemmen och skolan. Samtidigt — och det ir inte
minst viktigt — bor eleven fa en 6kad trygghet bide inom och utom skolan
da mdjligheter till storre samsyn skapas.
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7.5.3 Klassmoten

Liroplanen for grundskolan betonar att ocksd klassmoten kan vara be-
tydelsefulla for kontakten mellan hem och skola. Flera kontaktformer
bor utvecklas och utnyttjas”. (Lgr 80, sid. 26).

Maénga angeldgenheter inom klassen eller undervisningsgruppen &r snarare
hela gruppens dn den enskilde elevens eller ldrarens. S& t. ex. berdrs hela
gruppen av l4g arbetsmotivation, daligt fungerande sociala situationer, kam-
ratproblem, mobbing, dalig vilja eller formaga att passa tider etc. Ofta be-
traktas sddana problem och alla situationer kring dessa som beroende av
enskilda barns egenskaper och beteenden. Lérare och elevvardskonferensen
har ibland sokt sdtta in individuella atgarder for att hjédlpa eleven. Eventuellt
kontaktas fordldrarna. En individcentrerad syn och problemldsning dr myc-
ket vanlig i sddana situationer. Vi anser att man, efter en intringande analys,
i stillet bor soka se problemen ur hela gruppens perspektiv. Hur ser re-
lationerna ut i klassen? Hur kan vi fordndra dessa i positiv riktning? Vem
i klassen tar ansvar for vad? Hur kan vi utveckla och stddja barnens omsorg
om och ansvar for varandra? I detta arbete bor inte bara lararen/ldrarna
delta, utan bade elever och foraldrar bor engageras for att soka 16sa problemen
och stirka ett syskonskap mellan eleverna och gemensamt ansvarstagande
i enlighet med skolans fostrande uppgifter. Klassmotena ger dd en mojlighet
att sammankalla alla berorda utan att sédrskilda ’krismdten” eller andra
drastiska atgdrder behdver utlysas.

Den hittillsvarande klassmotesverksamheten ifrigasitts ofta. Den troliga
bakgrunden till detta dr att de ur skolans synpunkt skall tjana méanga syften,
samtidigt som fordldrarnas forvantningar dr s mangskiftande. Verksamheter
utan ett klart definierat innehdll eller strikt uppdragna grianser och vars
uppldggning kan variera fran klass till klass, frin ging till gng, kan vid
ett och samma tillfdlle upplevas som virdefulla eller meningslosa beroende
pé enskilda forvédntningar. Den frihet som finns for klassmotesverksamheten
och som ir en del av dess styrka blir samtidigt dess svaghet.

Ur skolans synpunkt skall klassmotena ge mojlighet till information och
diskussion om aktuell verksamhet. De skall ge larare och fordldrar tillfélle
att ldra kidnna varandra och forédldrarna att ldra kéinna varandra och eleverna.
De skall ge mdjlighet att diskutera problem uppkomna inom klassen eller
skolan. Skolans krav och forvantningar pé fordldrarna skall kunna framldggas
och diskuteras. Lararna vill ofta ha mdojlighet att berdtta om olika arbetssitt,
om hur klassen arbetar och vilka krav detta stiller p& ldrare, elever och
fordldrar. Forutsittningar och mojligheter till specialundervisning och stod-
undervisning skall forklaras. Andra delar av skolans verksamhet tas ocksé
upp sasom tillgang till lokaler, friluftsomrade for gymnastik, kommande
likarundersdkningar och vad de omfattar. Listan kan goras ldng och fler
och kanske mer visentliga omriden kan sdkert hittas.

En viktig friga 4r hur méinga klassmoten som bor anordnas under ett
ldsar. Med utgdngspunkt i SIA-utredningens forslag, foreslog regeringen
(prop. 1975/76:39) att tva kontakttillfallen per ldsar skall vara obligatoriska
for skolan att anordna och att klassforestdndaren skall vara skyldig att kalla
till dessa. Dessa kontakter foreslogs dock kunna ske ocksd i form av enskilda
samtal med forildrarna. Riksdagen beslot i enlighet med propositionens
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forslag. Lgr 80 foreskriver foljaktligen att “’Skolan &r skyldig att ta kontakt
med forildrarna till samtliga barn tvad génger varje lasér’”, men uttrycker
samtidigt inte ndgon skyldighet for skolan att anordna just klassméten vid
dessa obligatoriska kontakttillfdllen. Naturligtvis skall alla kontakter ses som
delar av en helhet. Virdet av samverkan kan bedomas forst ndr man granskar
den totala bilden. Det dr darfor inte givet att just err sdtt att tréffas, t. ex.
genom att ordna klassmoten, alltid dr det bésta. Enligt var bedomning bor
det dock finnas ett dliggande for skolan att arrangera minst ett klassmote
per termin. Klassldraren/klassforestdndaren bor ges ansvaret for att motet
kommer till stdnd. Ett sddant aliggande garanterar ocksa fordldrarna mgj-
lighet till &tminstone en gemensam sammankomst per termin med fore-
tridare for skolan och, vilket vi forutsitter, ocksd med klassforestdndaren.

I planeringen infor det obligatoriska klassmdotet bor dven elever och for-
dldrar delta. Vad giller frigan om forédldrars medverkan i denna planering
far det forutsittas, att de fordldrar som valts till klassombud (se nedan)
deltar i denna. Vi anser att ldsarets forsta mote bor hallas tidigt p& host-
terminen. Det kan d& naturligt utnyttjas till att gemensamt dra upp rikt-
linjerna for den fortsatta samverkan under ldsaret.

Fordldrarnas forvantningar omfattar troligen ocksé alla de fradgor som sko-
lan vill ta upp pé klassmotena. Somliga fordldrar kommer for att fa vetskap
om det kommande arets undervisning eller utvardering av det pagdende
eller avslutade arets arbete. Andra kommer for att mer ingdende fa diskutera
det egna barnets situation. Andra aterigen kommer for att de tycker ngot
ar fel eller mindre bra i skolans undervisning eller organisation. De vill
ha andra foréldrars stod for att f en dndring till stind. Men, och det ir
viktigt att understryka detta, alla fordldrar har inte samma forvantningar
eller behov och i vart fall har de inte dessa samtidigt.

Det 4r en utbredd missuppfattning bland bade forédldrar och skolans per-
sonal liksom i den allminna debatten, att en stor del av fordldrarna aldrig
deltar i klassmoten. Denna uppfattning vederldggs bade i Niléhns under-
sokning och i undersokningar inom ISU-projektet (Hogskolan for lararut-
bildning, 1977). S& gott som alla fordldrar deltar i nigot klassmdte varje
lasér. Det ar dock vanligare att fordldrarna gar p& klassmoten i de lagre
arskurserna dn i de hogre. Det framgar dock av annat material att i 40
procent av hogstadieklasserna, arrangeras mindre dn ett klassmote per ter-
min. ISU-projektet redovisar vidare varfor fordldrarna inte deltar. Av re-
dovisningen framgar att ca 40 procent av dem som inte kom arbetade,
ca 20 procent var upptagna av annat (kurser o. dyl.). Lite mer dn 20 procent
anség att motena inte gav ngot. Ca sju procent uppgav att de inte kunde
komma pé& grund av barnvaktsproblem.

I detta sammanhang vill vi ta upp frdgan om elevernas deltagande i klass-
moten. En Overvildigande majoritet av fordldrar, elever och klassforestén-
dare anser att eleverna bor vara med. Samtidigt konstateras att endast 15
procent av eleverna deltagit i nigot klassmote (bilaga 2).

Det kan verka motségelsefullt att s& manga foréldrar, elever och ldrare
anser att eleverna bor delta i klasstraffar, samtidigt som sé fé elever verkligen
gor det. Orsakerna till detta kan vara flera. Ovilja att dndra invanda mo-
tesformer dr en tdnkbar forklaring. I de hogre klasserna kan ibland finnas
en instdllning bland eleverna att antingen skoter vi det hér eller ocksd
far Ni ordna det sjilva.”
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Liksom vi pdpekade i avsnittet om enskilda samtal, 4r det sjdlvklart inte
vér mening att elever i t. ex. arskurs 1 skall delta i klassmdten mellan klockan
19.00 och 22.00. Kanske skall de inte alls delta eller i varje fall delta i
mycket begransad omfattning i denna arskurs. Som vi framhdllit tidigare,
ar det innehdllet i motena som skall avgora elevernas medverkan och an-
svarstagande. Givetvis har elevernas alder eller snarare mognad ocksé be-
tydelse. Generellt kan ségas att ju dldre eleverna blir, desto mer visentlig
ar deras medverkan. Lgr 80 understryker i malskrivningarna att >’skolan
har skyldighet att ge eleverna okat ansvar och medinflytande i takt med
deras stigande alder och mognad” (sid. 15).

Av madnga skil dr det dock orimligt att infora bestimmelser om ett ob-
ligatoriskt deltagande for eleverna i klassmoten. Det frimsta skilet 4r na-
turligtvis, att deltagandet for att det skall ha nigot virde maéste bygga pa
egen vilja att deltaga. Vi vill dock kraftigt understryka, att elevernas med-
verkan alltid dr onskvérd. Vi har sagt det forut, men det fortjanar sigas
ytterligare en gng att det som inte kan ségas direkt till eleverna, inte heller
skall sdgas om dem. Samverkan mellan hem och skola far aldrig ske 6ver
huvudet pi eleverna. De skall alltid ha direkt kunskap om och méjlighet
att paverka vad som planeras och beslutas for det framtida arbetet i klassen.
Det visentliga arbete som utrittas i klassrdden bor f6ljas upp pa klassmotena
sd att ett verkligt gemensamt ansvar for skolans inre arbete kan skapas.
Detta understryker ytterligare vikten av elevernas medverkan ocksi i klass-
motena.

Vi har under utredningens ging fatt flera exempel pd klassméten som
eleverna tagit initiativ till eller dar deras medverkan varit den bdrande pro-
grampunkten. I ett fall var det elever i arskurs 8 som ville genomfora en
resa i avslutningsklassen. Med hjélp av klassforestdndaren och klassom-
buden sammankallade de ett klassméte for att kartldgga ansvarsfragor och
ekonomi. En grupp elever och foréldrar valdes for att utarbeta detaljforslag.
Resan genomfordes. Den fick en viktig bieffekt, som man inte kunnat for-
utse. Gradvis fick klassen en mer positiv attityd till samverkan. Eleverna
blev mer hénsynsfulla mot varandra. De upptickte ocksé att det ibland
behovs exakta kunskaper for att kunna arbeta vidare.

I en annan arskurs 8 med tre klasser inbjods fordldrarna en kvill till
oppet hus. Eleverna hade ordnat ett stationssystem med foljande aktiviteter:

O i NO-salarna pagick mikroskopering och olika experiment i fysik och
kemi,

O i fotolaboratoriet visades hur man framkallar och forstorar film,

O i SO-salarna visades en utstillning om u-ldnder som eleverna gjort. Sam-
tidigt visades skolans material t. ex. véggkartor och stordiamaterial,

O iensal fick fordldrarna, under ledning av eleverna, prova skolans tekniska
utrustning for sprdkundervisning i tyska,

O i skolkoket framstélldes diverse mat for avsmakning,

O i teckningssalen pagick drejning med mdojlighet for fordldrarna att prova
pa,

O hela tiden pdgick rundvandring i skolan under guidning av eleverna.

Efter dessa programpunkter var det samling i aulan for en stunds un-
derhéllning — 8:ans talangshow. Kvillen avslutades med kaffe och bullar
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bakade under kvillen i skolans cafeteria. Utfallet av kvillen var mycket
positivt och antalet besokare stort. Forsoket medforde att idén upprepades
i stdrre skala for allmédnheten. Pensiondrerna i nirsambhiillet inbjéds sirskilt.
Eleverna upplevde detta arbete som mycket stimulerande och skolan kunde
informera foréldrar och andra intresserade med ett attraktivt och spinnande
program.

Frén flera héll har vi fitt omvittnat att nir elever deltar i klassméoten
for att redovisa ett nyligen avslutat projektarbete eller ett moment i nagot
dmne, si upplevs detta stimulerande av bide eleverna sjilva och av for-
dldrarna. Det dr ett naturligt satt att redovisa klassens samlade férdigheter
och kunskaper. Samtidigt 4r det en utmirkt vig for fordldrarna att fi veta
vilka fardigheter och kunskaper eleverna har. Vid ett sidant hir tillfille
utbrét en lang diskussion om det var just detta, som eleverna skulle lira
sig. Utgdngspunkten var ett grupparbete av sex elever om nedsmutsning
i ndrmiljon och foljderna av denna. Lirarna fick genom denna diskussion
mojlighet att forklara tanken bakom integrationen av olika dmnen for att
skapa ett orsakssamband hos eleverna. De livligaste debattorerna var ele-
verna. De hévdade genom sina nyvunna kunskaper att forildrarna vil sig
nedsmutsningen, men inte begrep foljderna och dirfor inte engagerade sig
for en bittre miljé. Diskussionen slutade med att en fordlder bad att fa
l&na materialet till sitt arbete och hon inbjod eleverna till en diskussion
med sina arbetskamrater.

Naturligtvis utfaller inte alltid elevmedverkan sa positivt som i exemplen
ovan. Viidrdock av den uppfattningen, att klassméten kan fyllas med mycket
vérdefullt innehdll, om eleverna, som i exemplet ovan, ges en mjlighet
att delta i storre utstrickning in vad som nu r fallet. Vi ir ocksa Overtygade
om att eleverna, och d& framfor allt de #ldre, kan ta ett allt storre ansvar
for planering och genomfrande av vissa sammankomster.

Vi méste dnyo konstatera att man inte kan dra upp fasta regler eller
sla fast nigon form av obligatoriskt innehdll for klassmétena. Det kom-
mentarmaterial till ldroplanens mal och riktlinjer som SO har till uppgift
att utarbeta bor i stéllet kunna fungera som ’goda exempel” och stimulans
4t hem och skola lokalt. Vi har dérfor enbart rekommenderat, att lisarets
forsta klassmote bor behandla uppldggningen av den fortsatta samverkan
under léséret, dvs. relationerna hem-skola. Vid detta tillfille bor ocksa for-
dldrarna f& en kortfattad redogorelse for hur skolpersonalen grovplanerat
drets arbete samt for &rskursens maélsittning och innehall.

I framtiden kommer skolan att f4 ett stort ansvar for att informera om
den lokala arbetsplanen, som ju till stor del skall styra den enskilda skolans
inre arbete. Innehdllet i klassmétena br alltid vixa fram ur en gemensam
kartldggning av ldrare, foréldrar och elever av de behov och 6nskemal som
finns i just den klassen. Detta stiller stora krav p4 forildrarna, sirskilt pé
klassombuden, som genom detta arbetssitt maste ha en mer aktiv och upp-
sokande verksamhet dn de oftast har idag. De maste i planeringsskedet
bli det som termen anger, ombud for klassens &sikter.

En gemensam angeldgenhet som alltid bor behandlas pa klassméten, med
bade elever, ldrare och foréldrar nirvarande, ir frigor kring skolans fostran,
normer, regler och virderingar i klassens vardagsarbete.

Idag dr sddana diskussioner p4 klassmdten oftast mycket roriga”. Miénga
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olika &sikter, krav, forslag, allméant tyckande och diverse uppslagsandar bryts
mot varandra. Samtalen mynnar i regel ut i just ingenting, eftersom debatten
ar sd osystematisk och begreppen s& svéra att reda ut.

Alla diskussioner om klassens liv och arbete adr oerhort viktiga. En for-
utsittning for att alla i klassen skall kédnna trygghet och gemenskap och
ha omsorg om varandra &r, att klassldraren och eleverna tillsammans tar
upp och reder ut problem, gemensamt beslutar om olika l6sningar och hand-
lingsplaner i sitt klassrdd. Det barn och ldrare dd kommer fram till, bor
eleverna ansvara for att sjilva sétta p& prant och ta hem till fordldrarna.
Efter detta bor folja ett klassmote. Detta kan t. ex. inledas med en fore-
dragning av nigra elever som klassradet utser for varje gdng och darefter
bor smégruppssamtal ta vid. Fordldrarna far d4 gemensamt p& klassmatet
fortlopande ta stillning till klassridets forslag och synpunkter, som barnen
forst tinkt igenom och tillsammans arbetat fram. Framfor allt presenteras
da forslagen pa ett sdtt som gor det mojligt for fordldrarna att “tycka till”
och ta stillning.

Bide hemmen och skolan skulle vinna p& en siddan arbets- och sam-
talsgemenskap och kunna komma varandra ndrmare i sitt gemensamma
ansvar att fostra barnen till demokratiska ménniskor, som vill omfatta vira
gemensamma grundvarderingar och grundnormer.

Om vi hittills behandlat terminsstarten och arbetet under laséret vill vi
nu f6lja tidsaxeln och komma till ldsdrets slut. Det kan d& vara naturligt,
anser vi, att ett klassmote arrangeras for att summera vunna erfarenheter,
sammanfatta den I6pande utvirderingen och lta detta bli en naturlig ut-
gingspunkt for nista lasérs arbete. Detta har varit en forsummad del av
samarbetet hem-skola.

All planering och siledes ocks& utbildningsplanering bygger bl. a. pd att
man kan identifiera varifrdin man kan gora nista avstamp. Kunskapsin-
himtande och social trining sker inte bara i skolan. Det ar en fortlopande
process under ménniskans hela vakna tid. Det bor dérfor vara naturligt
att ocks hemmen kan bidra till en forbéttrad utvérdering. Denna utvérdering
skall alltsd ha som mal att ge bade skolan och hemmen en s& korrekt bild
som mdojligt av varje elevs mojligheter till 6kad kunskap och fardighet,
hur dessa mojligheter har tagits till vara samt hur detta paverkat eller pé-
verkats av det gemensamma arbetet. Detta blir en angeldgen uppgift i den
framtida skolan. Den egna skolans arbetsplan maste kontinuerligt utvecklas
och bearbetas med utgingspunkt frdn en mer strukturerad utvirdering dn
den vi har idag.

7.5.4 Andra samverkansformer

I detta avsnitt behandlar vi andra motesformer dn enskilda samtal och klass-
moten. Dessa senare kontaktformer har hittills varit de mest vanliga och
kommer sikerligen att vara sé i framtiden ocksd. Det finns dock anledning
att forutsitta att andra sitt att triffas méste utnyttjas for att kunna kom-
plettera eller underldtta informationen eller helt enkelt for att de innebar
ett béttre sdtt att umgés och nd bittre kontakt med varandra.

Under pagdende termin kan naturligtvis uppsté béde positiva och negativa
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situationer, da det kan finnas anledning att kalla alla foréldrar till skolan
for en Gverldggning. Vi anser dock att den kontinuerliga samverkan under
léséret bor soka andra former dn det traditionella klassmétet for att engagera
fordldrarna och stimulera till en 6kad aktivitet. Vi har dirvid funnit, att
en motesform som givit goda resultat ir att dela in forildrar och elever
i mindre grupper. En klass med 30 elever kan t. ex. delas si att sex elever
och deras fordldrar bildar en grupp, sex andra elever med sina fordldrar
en annan etc.

Av vunna erfarenheter framgér att det r visentligt att dessa grupper
har en egen, vil avgrinsad uppgift. En grupp kan ha till uppgift att genomfora
nésta klassmote eller en julfest, en annan att férbereda en gemensam utfird
och en tredje att forbereda de delar av ett projektarbete, i vilka nigra av
fordldrarna skall delta etc.

I denna modell har ldrarna inte majlighet att delta i alla gruppverksam-
heter, inte heller har fordldrar det. Arbetssittet ger dock méjlighet for alla
att inom den lilla gruppens ram paverka och stodja klassens arbete och
att kénna ansvar for sin del av detta. Det ger ocksa fordldrar en 6kad méjlighet
att battre ldra kdnna varandra och atminstone ndgra av sina barns klass-
kamrater och att kunna utgora ett stéd for varandra.

I varje grupp utser man en sammankallande. Frin var och en av grupperna
utses en forédlder som tillsammans med klassldraren/klassforestadndaren bil-
dar en klasskommitté.

Klasskommitténs uppgift dr att fungera som sammanhéllande grupp i
klassen och att folja arbetet i smagrupperna. Forildrarnas roll i kommittén
ar bl. a. att vara ombud for 6vriga fordldrar i smagrupperna.

Vi anser att denna samverkansmodell kan undanrdja en del av de hinder
som finns for en forbdttrad samverkan mellan hem och skola. Ridslan att
ta till orda i den stora gruppen kan till viss del undanrdjas. Likasi kan
framlingskapet fordldrar emellan minska. Alla ges storre mojlighet att fa
framfora sina &sikter. Att kunna kinna igen eller rent av kdnna barnens
klasskamrater kan for manga vara en forutsittning att vilja utstricka sitt
intresse och sina omsorger dven till andras barn. Modellen borde ocksa
vara en framkomlig vidg for att finna en 6kad gemenskap med invandrar-
foréldrar, vilkas kénsla av framlingskap ménga ganger forstirks i den stora
gruppen. I mindre grupper 4r det lttare att resonera sig fram till hur man
skall kunna tillgodogora hela klassen olika inslag frin de kulturer som for-
dldrarna till invandrarbarn representerar och diarigenom oka forstielsen skilda
kulturer emellan.

Overhuvud taget anser vi, att arbetsformer som bygger p4 den lilla gruppen
madnga génger &r att foredra. Den mindre gruppen ger mdojlighet for ldrare
att mer ingdende forklara moment i undervisningen som kan vara nya eller
okdnda eller metodiska frdgor som forbryllar fordldrar. Vi har vid sam-
mankomster med lédrare blivit overtygade om att dessa forutsatter att for-
dldrar vet mycket mer om skolan och sina barns skolforhéllanden dn vad
som faktiskt ar fallet. Vi har ocksd och dé frin béde ldrar- och fordldrahall
fatt omvittnat, att forédldrar vill veta men inte alltid tors fraga for att gruppen
ar for stor, eller for att de helt enkelt inte vet hur de skall friga. Den
mindre gruppens intimitet undanrjer oftast sddana hinder.

Vi har ocksa talat med ldrare som berittat att de mott ’6verengagerade”
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fordldrar, fordldrar som kan och vet allt om skolan och som oméjliggjort
ett gott samarbete i klassen. Lararna har upplevt att deras yrkesskicklighet
satts ifrdga. Lirarna har ocksd framfort att fordldrarnas asikter i vissa fall
har paverkat eleverna negativt. Detta har i sin tur medfort att arbetsklimatet
i klassen blivit forsimrat. Ibland kan pressen bli for hard pé ldrarna och
de slutar eller begir forflyttning. Andra gnger lyckas ldrare och forédldrar
genom langa och intringande diskussioner finna de egentliga motséttning-
arna och komma dverens om en linje for det framtida arbetet. Det &r viktigt
att man vid dessa tillfillen bearbetar motséttningar och konflikter och soker
finna “fredliga 16sningar”. Framfor allt dr det viktigt for barnen att se hur
vuxna bearbetar och l6ser problem.

Vi har fatt den uppfattningen, att det vid dessa diskussioner har varit
lampligt att fora de inledande samtalen bland fordldrar och elever i sma
grupper, bl. a. av det skilet, att dessa ger var och en av de nérvarande
en majlighet att framfora sin kritik och sitt forslag till I6sningar av problemen.
Det har dirvid understrukits, att det ar visentligt, att grupperna ser som
sin uppgift att ocksd soka konstruktiva 1osningar inte bara att sammanstilla
sin kritik. Nidr de sm grupperna triffas, visar det sig ofta att dessa inte
alltid #r helt dverens vare sig i sin kritik eller i sina forslag till 16sningar.
Detta kan ménga génger 6ppna vagen for fortsatt analys och problemldsning.
Att borja direkt med ett klassmote kan ge en grumlig och onyanserad for-
dldrakritik av ldraren, framford av ett fatal fordldrar som gor sig till tolk
for sikter som kanske inte alla delar. Av tidsbrist, ovilja eller rddsla hos
andra forildrar att tala i den stora gruppen, blir de fA oemotsagda. Det
ges helt enkelt ingen mojlighet att analysera skilda asikter eller att reda
ut sakforhdllandena konstruktivt.

Slutligen vill vi framhélla virdet av att samverkan far en god start i
skolan. Lagstadieldrarna betyder hiar oerhdrt mycket och vi &dr ocksé av
den uppfattningen, att de mycket vil 4r medvetna om sitt ansvar. Liksom
allt annat méste ocksi samverkan trinas och kan inte fungera perfekt fran
borjan. Skolan méste dirfor bygga vidare p4d den samverkan och den sam-
verkanstraning som utvecklats i forskolan. En god start i forskolan och
i 1agstadiet med reella mojligheter for ldrare, elever och fordldrar att ldra
kidnna varandra och varandras &sikter kan béra igenom mellanstadiet och
upp igenom hogstadiet dér oftast de stora problemen dyker upp.

I ménga skolor och klasser har man en intensiv studiecirkelverksamhet.
Vi har tidigare beskrivit den cirkelverksamhet som forekommer i Troll-
hittan. Till omfattning och innehéll &r den troligen unik och fortjanar verk-
ligen att uppmirksammas. Den har dubbla syften ndmligen dels att ge in-
formation och kunskap, dels att bygga upp gemenskapen i klassen/arbets-
enheten. Vi anser att cirkelverksamheten bland foréldrar till skolbarn med
just den uppldggning och innehéll som redovisats fran Trollhdttan dr en
utmirkt vig for skolan och forildrarna att nirma sig varandra. Overhu-
vudtaget ar cirkelverksambhet alltjamt en for litet uppméarksammad och an-
litad vig att nd fordldrarna bade frén skolans och hem och skola-férening-
arnas sida.

En annan kontaktvég, som provats pa nigra stéllen, dr gruppsamtal mellan
larare, foraldrar och elever ibland under ledning av skolpsykologen eller
annan elevvérdsfunktionar.
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Vanligast tycks vara att man organiserar gruppsamtal for elever nir prob-
lem uppstétt i en klass for att pa si sitt bearbeta dessa, finna 18sningar
och forbittra relationerna.

Gruppsamtal har ocksd anvints for att frimja elevernas personlighets-
utveckling. Samtalens syfte har da varit att ge eleverna stérre kinnedom
om sina egna forutsdttningar. F6rsok har t. ex. gjorts med gruppsamtal kring
’vuxenrollen” infor hogstadiet och de kommande studie- och yrkesvalen.

Gruppsamtal kan kanske ocksé vara en vig att underlitta for handikappade
barn och/eller deras forildrar att ge information om sitt barn till sdvil andra
fordldrar som ldrare och elever i klassen.

Fordldramoten med flera klasser eller moéten med foraldrar till blivande
elever i en skola 4r inte lika vanliga som klassméten men anvinds ibland
vid skolstarten eller vid stadiebyten. I vissa fall anordnas de ocksé for att
informera foréldrar om t. ex. de olika valméjligheter eleverna har infor ars-
kurs 7 eller till gymnasieskolan eller for att diskutera ligerskolor, skolvigar
eller skolresor.

Vi vill dock papeka, att stormdtestekniken inte dr nigon bra motesform
samtidigt, i manga fall &r ett naturligt och tidsbesparande sitt att arbeta.
Att redovisa gymnasieskolans uppbyggnad och att redogéra for t. ex. tider
for blanketters inlimnande vid ansékan om intride torde lampa sig bist
for storméten. Innehdllet i informationen maste givetvis styra motesformen.

Vi vill dock pépeka att stormétestekniken inte 4r nigon bra métesform
for de invandrarforildrar som inte behdrskar det svenska spraket. Vi har
fatt redogorelser for stormdten, dir hemsprakslirarna fungerat som simul-
tantolkar. Trots detta har behdliningen for invandrarfamiljerna inte blivit
sirdeles stor. For just dessa grupper #r det troligen bittre att en annan
motesform anvinds och d4 med eventuell medverkan av just hemspraks-
ldrarna. I varje fall anser vi, att det 4r olampligt att eleverna sjilva fungerar
som tolkar.

Ménga rektorsomréden i grundskolan brukar i maj manad inbjuda for-
dldrarna till de blivande arskurs 1-eleverna till ett storméte. Allmin in-
formation brukar limnas, bdde muntlig och skriftlig om olika lokala for-
héllanden och bestdimmelser. Skoltandvarden och skolhilsovarden brukar
presenteras och hem-skola-foreningen ges tillfille att beskriva sin verk-
samhet. Vi har fatt uppfattningen — 4ven om den inte i vetenskaplig mening
kan beldggas — att dessa sammankomster ibland ldggs upp for ambitiost
och att uppmiérksamheten mer fists vid skolans regelsystem som sidant
dn pd de mdjligheter detta regelsystem ger for att skapa en god under-
visningsmiljé. Vi har inte en negativ hallning till dessa sammankomster
men foresldr att man mycket noga, och d4 med t. ex. fordldrar som redan
har barn i arskurs 1 — planerar vad som bor tas upp och vilken som ir
den bista tidpunkten. Kanske #r forsta dagarna av hostterminen bittre for
fordldrar i vissa skolor och bostadsomriden. Kanske borde skolan, i hogre
grad @n vad som nu sker, utnyttja foridldrar som en resurs for att informera
andra och nytillkommande forildrar.

Enligt SO:s anvisningar, som vi relaterat i kapitel 2, bor en &horarperiod
forliggas under februari ménad i 4k 1-8. Tiden har mahinda gétt ifrdn
denna anvisning en smula. Det blir allt vanligare att dhdrardagarna ersitts
med en stdende inbjudan till forédldrar att hilsa pa nér de har tillfille. Orsaken
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torde framst vara att varken lirare, elever eller forildrar anser att ett passivt
avlyssnande av lektioner ir ett bra sitt for att f4 en uppfattning om hur
skolan fungerar. Inte heller 4r en speciell &hdrarvecka sérskilt representativ
for hur skolan arbetar. Det blir ldtt ett antal uppvisningslektioner som inte
alls liknar vardagen. Trots detta kan en &horardag eller vecka vara ett sitt
att inledningsvis skapa mdjlighet till kontakt mellan hem och skola.

P43 sina hall har man ocksd bytt ut de formella &horardagarna mot ar-
rangemang som brukar kallas “’skolans dag” eller liknande. Skolan fungerar
som vanligt men vissa speciella programpunkter brukar ldggas in som t. ex.
en brinnbollsmatch mellan elever och foréldrar, eller att fordldrar stiller
upp som gistforeldsare eller instruktorer. I en skola avslutades dagen med
dans for elever, skolpersonal och fordldrar. En gemensam maltid ser-
verades. Under dagen hade en frigeldda funnits tillgdnglig for foraldrarna
och fragorna besvarades under kvillens lopp. Ett sddant arrangemang innebér
visserligen inte att man kan undvika att lektioner blir tillrittalagda etc.,
men de inspringda mer ovanliga programpunkterna kan troligen bidra till
att dagen och i dess forldngning hela skolarbetet ses som en gemensam
uppgift mellan hem och skola.

Béde ldrare och forildrar tar informella, spontana kontakter. Dessa kon-
takter sker pa olika vigar. Telefonsamtal eller fordldrabesok i skolan torde
vara de vanligaste. Nigon enstaka géng gor lararna hembesok hos en elev.

Av Niléhns avhandling framgar att var fjarde fordlder hade ringt ldrarna
under ménaden fore den enkitundersokning som ligger till grund for hennes
resultat. Lirarna uppgav att de genomsnittligt fick sex samtal i manaden.
Det fanns emellertid lirare som redovisade dnda upp till 50 samtal per
ménad. Var tionde fordlder angav att larare kontaktat dem den senaste
maénaden.

De vanligaste anledningarna till att fordldrarna ringde var, enligt ldrarna,
olika skolproblem, t. ex. skolk eller disciplinsvarigheter. Det framgick ocksé
att fordldrarna i vissa fall anférde sjukdom, begidran om lov eller borttappade
vantar som svepskil for att f4 tala med lararen om de verkliga problemen.
Vi anser det dirfor nodvindigt, att lararna alltid forsta dagarna av varje
termin limnar fordldrarna upplysning om telefonnummer och nir de bist
kan ta emot samtal frin hemmen.

Av naturliga skil sker de flesta telefonkontakter p& kvéllstid och till 14-
rarnas hem. Detta, att ringa hem till ldrare, kan verka som en &terhallande
faktor, di foraldrar kan tycka att de stor ldrarna pé fritiden. De flesta ldrare
brukar ange en telefontid, men det &r inte sékert att denna alltid passar
fordldrarna. Vi har likvil inte under arbetets gang erfarit att det i allméanhet
medfort ndgra problem for fordldrarna att ringa utanfor den angivna te-
lefontiden.

De informella kontakterna har sikerligen det storsta vardet de génger
foraldrar visar ett svagt intresse for skolan. Skolan &r skyldig att soka kontakt
med alla hem och att ocksd soka uppritthélla och utvidga dessa kontakter.
Vi tror, att skolan i mycket hogre grad méste anvinda de resurser fordldrarna
i en klass sjilva utgor for att nd alla barns foréldrar. Ett fruktbart samarbete
kan &stadkommas med klasskommittén eller med klassombuden. En aktiv
fordlder eller foraldragrupp stimulerar sidkert andra fordldrar att ocks& oka
sin aktivitet.
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I Lgr 80 skrivs: ”Erfarenheten visar att det #r svart att ni kontakt med
alla fordldrar. Skolan maéste d& aktivt soka upp fordldrarna for att na det
nddviandiga samarbetet” (sid. 27). Som vi anfort tidigare #r inte hembesok
vanliga for larare. Hembesok kan sikert upplevas som kinsliga och rent
av integritetskrinkande. Vi har ingen tradition i dessa fragor i vart land.
Hembesok foretas egentligen endast som en sista utvig. I regel ér det d
skolskaterska eller kurator som svarar for hembesoken. I andra linder &r
de ett mer vanligt inslag i kontakterna hem — skola. Vi vill betona virdet
av sddana personliga kontakter. Atskilliga ensamstiende forildrar liksom
de handikappade barnens forildrar hinner eller orkar inte alltid delta i skolans
vanliga kontaktverksamhet. Barnvaktsproblem 4r en ekonomisk och social
realitet for manga. Méanga missforstand kan undvikas och méanga konfliktan-
ledningar uppldsas om ldraren tar personlig kontakt.

Om foréldrarna inte vill att ldraren besoker dem, utan hellre kommer
till skolan, méste skolan alltid ha beredskap for detta. Ett besoksrum dir
man Kan tala ostort bor finnas. Att sitta i ett stort klassrum #r inte alltid
den bista situationen. Lgr 69 angav att ett samtalsrum skall finnas. Detta
har likvil inte beaktats av alla kommuner. Lirare méaste likasd ha méjlighet
att kunna fora ett ostort telefonsamtal med foréldrar.

7.6 Forildrars medverkan i skolarbetet

En effektiv skola, som s6ker bjuda sina elever en si god utbildning och
bra milj6 som mgjligt, maste utnyttja alla de ekonomiska och personella
resurser som erbjuds. Forédldrarna och samverkan med dem i vilken form
den dn har dr dd en ovérderlig resurs for skolan. Lgr 80 betonar ocksi att
“Fordldrar &r en tillging i skolans arbete genom att de representerar en
stor fond av erfarenhet och kunskap om olika yrken och verksambheter i
samhiillet.” (sid 27) I detta avsnitt behandlar vi forildrars direkta medverkan
i skolans pedagogiska och sociala verksamhet.

Naturligtvis skall inte fordldrarna dverta lirarens ansvar for undervis-
ningen eller dess planering. Det &r sjilvklart ldsarens ansvar att vilja innehall
och metod for undervisningen. Didremot anser vi det mojligt att bittre,
och i hogre grad &n vad som nu sker, tillvarata de ansenliga kunskaper
och erfarenheter som forédldrarna i en klass besitter.

Det finns enligt var mening flera tungt vigande skil som talar for en
Okad fordldramedverkan i skolan. Vi har tidigare nimnt att skolan hérigenom
kan 6ka sin kunskap och erfarenhet och att skolan pa si sitt kan erbjuda
eleverna en mer meningsfull undervisning knuten till det omgivande sam-
hillet. Vi har ocksd nimnt den kunskap om skolan som forildrarna kan
f& om de ges mojlighet till 6kad medverkan. Den frimsta anledningen for
oss dr dock att vi anser att en 6kad medverkan fran fordldrarnas sida ir
nddvindig for att uppfylla skolans mal om demokratins samhills- och mén-
niskosyn, dar likvirdig utbildning, kunskap och firdigheter, fostran och
utveckling starkt betonas. Den frdmsta orsaken till den ojdmlika skolsi-
tuation for manga barn ligger i den ojimlika hemsituation barnen har. Barnen
bédr med sig foréldrarnas hela livssituation in i skolan. S4 linge som sam-
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verkan hem och skola till sin huvudsakliga inriktning ligger pd “konver-
sationsbasis”, s3 linge dr det svart for fordldrar att inte redan pd forhand
komma i underldge och fi ojamlikheten emot sig i samarbetet.

Alla foréldrar nds i princip av budskapet att de dr vdlkomna till skolan,
atminstone till vissa aktiviteter.

De kommer #nd4 inte beroende pd att de vet att de kommer att hamna
i en situation dir de #r verbalt underldgsna. Kan man ddremot ge fordldrarna
tillfille att medverka mer pa sina egna villkor, att f4 delta och bidra med
kunskaper och erfarenheter som #r deras egna och som de behérskar, bor
det stimulera till 6kad medverkan. )

For att fordldrarna skall kunna ta sin del av ansvaret for barnens utbildning,
maste de fA en djupare insikt i skolans inre arbete och ocksé i de forut-
sidttningar som ldraren har att arbeta med. Detta anser vi endast vara mdjligt
genom att fordldrarna mer direkt medverkar i det dagliga skolarbetet.

En viktig fréga ndr det géller fordldrarnas mer aktiva medverkan i skolans
arbete, dr ldrarnas attityder till denna. Delvis pé vér tillskyndan har i januari
1980 en 60-poiéingsuppsats i pedagogik lagts fram,2 Hur ser liraren pa for-
dldrarna som en resurs i skolarbetet”. Undersokningen genomftrdes sdsom
en enkit bland 97 1ag-, mellan- och hogstadieldrare i Sodertdlje kommun,
bade i titorten och i vad som rubricerats som glesbygd. D& undersdkningen
genomforts bland ett begrinsat antal ldrare kan dess resultat naturligtvis
inte generaliseras. Vi vill dock ndamna undersokningen och négot behandla
dess resultat for att ddrigenom ge impulser till liknande och mer omfattande
projekt.

Projektets huvudresultat blev, att l4rarna hade en negativ attityd till for-
dldern som resurs i skolarbetet i den direkta undervisningssituationen. Dir-
emot fanns ett starkt intresse hos ldrarna att fordldrarna skall medverka
vid yrkeslivsorientering. Lérare pa 1ag- och mellanstadierna var mer positiva
4n hogstadieldrarna till fordldramedverkan. P4 frigan om det fanns ndgra
omraden/situationer dar ldraren skulle kunna l4ta fordldrarna bli aktiva med-
arbetare och deltagare i skolarbetet omgavs foljande omréden:

Informera om yrke och arbetsliv,

medverka eller ordna utflykter, studieresor eller lagerskolor,
medverka inom omraden som ldraren inte beharskar bra,

medverka som vikarier, vid idrottsdagar eller som medhjélpare i klass-
rummet,

5 medverka vid fester,

6 medverka som rastvakt.

H W N -

Bland lirarna fanns en stark onskan att kunna utnyttja fordldrar som
en resurs om det var mdjligt att finna ritt form for ett fungerande samarbete.
84 procent av lararna 6nskade detta. For att na det mélet foreslar forfattarna,
pa grundval frimst av de samtal de fort med ldrarna vid undersdkningens
genomforande, foljande:

O att forildrasamtalen utvecklas. Detta skulle medfora en béttre kontakt
mellan hemmen och skolan och skapa en bra grund for foraldrars aktivare
medverkan i skolan,
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O att lararutbildningen i framtiden mer tar sikte pa ldrarens sociala ”’fostrar-
roll” samt att de blivande ldrarna fir en forbéttrad utbildning i sam-
talsteknik,

O att ldrare och elever far arbetsro i skolan. Utvecklingen méste fa ske
gradvis och provas fram i smi steg, inte som nu med tvira kast till
hoger och vinster.

I ménga skolor runt om i landet sker redan en forildramedverkan i klas-
serna. Vanligast torde vara medverkan vid studiebesok pa t.ex. muséer
och andra kulturinstitutioner, utflykter av skilda slag, simning eller annan
idrottsutdvning eller under ligerskoleverksamhet. Forildrarna deltar da
framst for att 6ka tillsynen av eleverna. Understundom ir forildrarnas med-
verkan vid dessa tillfillen en forutsittning for att kunna genomfora ak-
tiviteterna, t. ex. nir foraldrarna med egna bilar star for transporten av klassen
och kostnaderna for denna. Under légerskola ér det inte ovanligt att forildrar
stér for transporter och matlagning for att klassen ekonomiskt skall kunna
genomfora dessa relativt kostsamma aktiviteter.

En annan vanlig insats frdn fordldrar r att dessa kommer till skolan
och beréttar om sitt yrke och sin arbetsplats. Likasa kan eleverna, alla eller
i grupp, besoka nigon foralders arbetsplats. Vi har under utredningens ging
hort talas om s4 skilda aktiviteter som att en pappa korde upp sin langtradare
till skolan och demonstrerade den, ett besok bakom kulisserna” pa ett
lansmuseum och ett besk pa en arbetsformedling, allt i samma Arskurs
6. Med Lgr 80 inférs hemkunskapsmoment pa 1ig- och mellanstadierna.
Manga hemarbetande kan dé naturligt dela med sig av sina kunskaper inom
detta omrade.

Vi har ocksd frdn négra stillen fatt information om en mer vidgad och
over hela arskursen planerad forildramedverkan. Liraren inbjéd vid ter-
minsstarten till ett klassméte och redogjorde dér for den dversiktliga pla-
nering som klassen #mnade arbeta efter. For varje storre arbetsomréde, t. ex.
for den planerade genomgangen av Osterrike, tillfrigades forildrarna om
det fanns ndgon som pé négot sitt kunde medverka med bilder, berittelser
etc. Arbetsplatsbesok lades in liksom medverkan vid studiebesdk och ut-
flykter, Samtliga forildrar erbjods dessutom att besdka skolan. Grupper av
fordldrar inbjods till vissa i forvig utsatta veckor efter ett visst schema.
Léraren och eleverna valde denna vig for att 3 ett visst tryck pa forildrarna.
En allmin inbjudan att komma nir som helst hade inte givit sirskilt bra
utfall ret innan.

Nér genomgangen var Klar fanns alla hem, utom ett, representerade i
planldggningen. Samtliga hem utom tre deltog ocksi pa ndgot sitt under
ldsdret. Av de tre som inte medverkade var det i tva fall ensamstiende
foréldrar som helt enkelt inte kunde delta och slutligen ett forildrapar som
redan vid det inledande klassmdotet meddelade att de inte var intresserade.
Det var, enligt deras &sikt, skolan som skulle svara for undervisningen,
inte foridldrarna.

Det nédrmare innehdllet i verksamheten r ndgonting som lérare, forildrar
och elever i varje klass skall planera och besluta om. Férildrarnas medverkan
kan inte ensidigt bygga pa att skolan anmiler sina behov och om dessa
inte kan tillgodoses bland forildrarna s gors inga ytterligare anstrangningar.
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En ingdende inventering bor goras bland fordldrarna for att om mojligt
kunna erbjuda varje forélder ett tillfdlle att bidra till klassens samlade verk-
samheter. Detta kridver en god planering av lararen. Vi forutsétter att det
ir klassforestdndaren som skall ha ansvaret for denna planldggning och
den ytterligare kontaktverksamhet med foréldrarna som blir foljden av véra
forslag.

De exempel pd fordldramedverkan som vi givit ovan bygger helt och
héllet pa frivilliga ekonomiska insatser. I manga fall kan detta sdkerligen
vara en styrka. Det #r det personliga intresset som styr deltagandet. Men
for manga ménniskor och da frimst for dem med industri- och servicearbete
ar denna form av medverkan dock en omdjlighet. De kan eller fir inte
kompensera en ledig dag eller formiddag vid ett senare tillfdlle. De har
kollektiv semester och kan inte ta ledigt, ndr de sjdlva onskar.

Vi anser att forildramedverkan i skolan skall vara en rattighet for alla
fordldrar. Det skall inte som idag bara vara en majlighet for de fordldrar
som ir s3 priviligierade, att de kan anpassa sitt arbete sa fritt att de kan
medverka i skolan. Vi foreslar darfor en lagfast rétt till ledighet frn arbetet
for fordldrar/vardnadshavare till barn i grundskolan for att medverka i sko-
larbetet.

Nir det giller antalet dagar for en sddan medverkan i skolan, maste en
avvigning ske mellan vad som kan anses vara ett minimum for att fordldern
skall kunna f8 tillricklig insyn i skolvardagen och forstaelse for skolans
arbetssitt och det maximala antal dagar som kan tas ut utan att arbetslivet
lider skada. Dessutom bor antalet dagar vara s& stort, att skolan ges en
reell mojlighet att kunna nyttja all den kunskap och erfarenhet som for-
dldrarna kan erbjuda. Samtidigt bor det beaktas att ur fordldrarnas synpunkt
skolstarten och stadiedvergingarna torde vara de tillfdllen d& informations-
behovet #r storst. Delning av klasser och andra ting som ger upphov till
nya elevgrupperingar sker ju foretradesvis vid stadiedvergéngarna. Just vid
dessa kan foridldrarnas medverkan ha positiv inverkan for det sociala klimatet
i klassen.

Ett absolut minimum for fordldrars medverkan anser vi vara en dag per
l4sér. Detta kan knappast ge utrymme for t. ex. all den information och
kunskap som fordldrarna kan anses behova fi och ge. Ett rdtt nyttjande
av en helt ny resurs av denna storleksordning kraver dock en avsevérd
planering av skolan totalt — bl. a. méste vissa lokalfragor 16sas — men framfor
allt i den enskilda klassen. Ett forsiktigt inledande skede far av den an-
ledningen anses nodvindigt. Vi har darfor stannat for att foreslé ritt till
ledighet for fordldrar en dag per lasdr och barn for medverkan i skolans
arbete. Vi anser dock att detta endast dr ett forsta steg. S& snart det &r
mojligt forutsitter vi att antalet dagar okas och da framst p& lagstadiet.
Detta har att gora med vér Overtygelse att en god start av samverkan hem
— skola har mycket stor betydelse for den fortsatta utvecklingen.

Vi anser att ekonomiska hinder inte far forsvéra fordldrarnas deltagande
och innebdra att vissa inte kan delta dérfor att deras ekonomi inte tillater
det. Samhillet bor dérfor svara for ersittning for forlorad arbetsfortjanst.

Vi har noggrant inventera de skilda majligheter till forslagets finansiering
som kan tdnkas. Vi har dirvid funnit, att det enda nu mdjliga séttet att
finansiera vart forslag dr att fordldrarna ges denna rétt till ledighet inom
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ramen for fordldraforsikringen. Detta innebdr att vi foreslér ett utnyttjande
av en redan beslutad social rittighet till ndgot som denna vid inforandet
inte var avsedd for. Vi har emellertid vid samtal med foretradare for so-
cialdepartementet erfarit att hela fordldraforsakringssystemet skall ses dver
inom en snar framtid. Vi finner det d4 angeliget att det vid denna genomgang
ocksa diskuteras en ”6ronmérkning’ av ett visst antal dagar for medverkan
i grundskolan. Det frimsta skilet for att “6ronmadrka” vissa dagar &r att
erfarenheter visar att de flesta fordldrar inte sparar dagar av foréldrafor-
sikringen till t. ex. inskolningen pa forskolan. Troligtvis skulle de dé inte
heller spara dagar for medverkan i grundskolan. Vi forutsétter darfor att
denna friga kommer att behandlas i detta sammanhang och att dversynen
kommer att ske snarast.

De lokalfrgor som madste losas i skolan ror huvudsakligen utrymmen
for fordldrarna nir dessa inte vistas i lektionssalarna. Detta kan forefalla
vara ett marginellt problem men redan den verksamhet som nu férekommer
har visat att svarigheter kan uppstd. Fordldrarna kdnner sig inte alltid vil-
komna i dverfyllda personalrum och vill inte heller forvisas” till sérskilda
rum. Dessa fragor kriver en god planering av skolledarna for att inte bli
ett negativt inslag i verksamheten. Dér nybyggen projekteras bor skolan
dimensioneras s att ocksd fordldrarna kan f& plats.

Sammanfattningsvis foreslar vi alltsd lagfast ratt till tre dagars ledighet
per stadium och barn till fordldrar/vardnadshavare till elever i grundskolan
for att medverka i skolans arbete. Dagarna bor utgd inom ramen for for-
dldraforsikringen.

7.7 Forildrars medverkan utanfor skolan

Samverkan mellan hem och skola behdver inte nddvéndigtvis innebéra att
den #ger rum i skolans lokaler eller under skoltid. Fordldrarna &r en resurs
for skolan dven i hemmet. S& kan t. ex. vissa moment i undervisningen
limpa sig utmérkt for forberedelsearbete eller efterbehandling ocksd hemma.
Overhuvudtaget &r det 6nskvirt att fordldrarna, om mojligt varje dag, tar
upp och bearbetar det som hént barnet under dagen. Detta sitt att arbeta
ger skolan en mdojlighet att visa vad eleverna sysslar med och hur de gor
det. Genom forildrarnas insats breddas samtidigt den kunskapsméngd och
erfarenhet som eleverna kan ta del av. Mgjligtvis kan man ocksd nd fram
till att skolans verksamhet i &nnu hogre grad blir en gemensam angelégenhet
for hela familjen.

For att mojliggora detta — och det dr d4 ndgot som maéste ske pa relativt
l&ng sikt — bor skolans ldromedel av skilda slag omarbetas, s& att ocksé
minniskor verksamma utanfor densamma kan forstd inte bara innehallet
utan ocksé sittet att presentera det och den metodik som det bygger pa.
Detta maste ocksd kopplas till att ldraren klargér hur han/hon arbetar och
att man gemensamt — skolan och fordldrarna — planerar det kommande
lasaret.
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8 Ldrarnas utbildning i samverkansfragor

Vi har hittills huvudsakligen uppehdllit oss vid fordldrarnas och elevernas
del i och ansvar for samverkan i skolan. Lika viktigt for att samverkan
skall bli en naturlig del av skolvardagen 4r ldrarnas insats. Alla nu verk-
samma ldrare har nigon form av erfarenhet av kontaktarbete med foréldrar.
Maénga har dessutom sadan erfarenhet som forildrar till barn i grundskolan.

Vi har under arbetets gang erfarit, att de flesta ldrare &r positivt instéllda
till samverkan med foridldrarna. De har det i ldroplanen angivna mélet helt
klart for sig men finner inte alltid formerna for verksamheten. I och for
sig dr det inte s mérkligt att en del ldrare har en negativ instillning eller
att manga ldrare har svart att finna vigar till en god samverkan med hemmen,
eftersom fa ldrare har fatt ndgon egentlig utbildning for detta. En verksamhet
som till stor del handlar om relationer mellan ménniskor kan inte bara
forutsdttas bli bra utan kunskap och inskolning. Den enda mer systematiska
utbildning vi funnit for redan verksamma lédrare dr den som Riksférbundet
Hem och Skola anordnar. De ldarare som deltar, och d& oftast i egenskap
av foréldrar, far pa sa sitt viss fortbildning for samverkan mellan hem och
skola.

Vi tar i detta kapitel upp frdgan om ldrarnas utbildning i samverkan hem
— skola med avseende bide pd den grundldggande ldrarutbildningen och
pé ldrarfortbildningen. Vi anser att fortbildningen av ldrare inledningsvis
maste prioriteras. De redan verksamma ldrarna dr ménga och genomsnittligt
relativt unga. De kommer att tjanstgora i vara skolor i manga ar framover.
Deras instédllning och kunskap till samverkan med fordldrar dr darfor av
avgorande betydelse.

Detsamma giller ocksd den nyutbildade ldraren. Hur instillningen till
fordldrasamarbete dr pa den skola man kommer till paverkar bide direkt
och indirekt den egna attityden. Ett ldrarlag eller kollegium med en negativ
instéllning grundad p& upprepade misslyckanden kan f& en olycklig sprid-
ningseffekt dven pa en aldrig sd vilutbildad och positivt instilld nybliven
ldarare. Darfor behandlar vi forst fortbildningen av ldrare, ddrefter utbildning
for ldrarutbildare och till sist grundutbildningen av lérare.
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8.1 Fortbildning av ldrare

Det overgripande syftet med fortbildningen av ldrare i samverkansfragor
bor vara att ge lararna kunskaper och fardigheter som underldttar for dem
att vidareutveckla samarbetet mellan skolans personal, elever och forildrar.
Vi anser att fortbildningen maéste leda till

att skolans personal dkar sin medvetenhet om betydelsen av ett gott sam-
arbete mellan hem och skola,

att ldrarna far insikt i de hinder som finns for ett gott samarbete,

att aktiva former av samarbete mellan hem och skola kan utvecklas,

att lararna ges en bdttre information om sina rittigheter och skyldigheter
i friga om kontakter med hemmen,

att ldrarna far béttre beredskap for sin medverken i olika kontaktformer.

Fortbildningens innehdll bor fastliggas med utgdngspunkt i den aktuella
larargruppens behov. Den kommer dirigenom att variera mellan olika skol-
enheter. Vi vill dock ge nagra exempel pd moment, som vi anser bor ingé:

O Studium av den totala barnmiljon i skolans upptagningsomrade.

O Traning i samverkan och sociala relationer, studium av gruppbildningar
och grupprocesser, kommunikation.

O Familjelagstiftning.

O Skoljuridik, ldrares, fordldrars och elevers réttigheter och skyldigheter

i hem - skolafrigor.

De enskilda samtalen, former och innehdll. Samtalsteknik.

Klassmotesverksamheten, former och innehall.

Skolledningens och ldrarnas information till fordldrarna, former och in-

nehall.

O Den lokala hem - skolaforeningens uppgifter och arbetsformer.

ElREEE]

Den overvidgande delen av ldrarfortbildningen bor ske inom det egna
rektorsomradet inom ramen for de &rliga studiedagarna.

Forildrarepresentanter, t. ex. klassombuden, bor alltid inbjudas att delta
i fortbildningen. Ménga misstag och missuppfattningar hos bada parter kan
dédrigenom rittas till med en géng. Ett sddant deltagande ger bl. a. unika
mojligheter for fordldrarna att fa insikt i vilka svarigheter ldrarna upplever
i sin samverkan med hemmen. Vi forutsitter att utbildningen ges en aktiv
utformning med t. ex. arbetet upplagt arskursvis, stadievis eller i arbetslag.

Nir fortbildningen genomfors, bor beaktas att atskilliga ldrare har vér-
defulla kunskaper i och erfarenheter av samarbete hem — skola. Den resurs
som dessa ldrare utgor bor utnyttjas i det lokala fortbildningsarbetet. Om
fortbildningen pa en skola utformas, leds och genomfors av skolpersonalen
dir, torde motivationen oka att utifrén den egna skolans situation bearbeta
gemensamma erfarenheter och vidareutveckla det egna samarbetet. Detta
anser vi vara bittre dn att utomstéende “’experter” kommer in, utan kunskap
om de lokala forhdllandena och minniskorna.

De flesta skolor har ocksa tillgang till egna experter inom elevvardsteamet,
kurator, psykolog, skolskoterska, lakare etc. Deras kunskap och erfarenheter
bor givetvis ocksd anvidndas.
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Fordldramedverkan i fortbildningen forutsétter att denna sker pa tider
da fordldrar kan delta, t. ex. halva studiedagar p& kvillstid eller studiecir-
kelverksamhet 16pande over ldngre tid. Detta &r en forhandlingsfriga och
maste foregds av dverldggningar med personalforetradare. Ett annat alter-
nativ dr att fordldrarna kan erhélla ersittning for forlorad arbetsfortjanst
och p s sitt kan medverka pa dagtid. Vi anser dock att fordldrarnas med-
verkan dr sd viktig, att sirskild hdnsyn maéste tas till deras mojligheter att
medverka.

Planeringen av de lokala studiedagarna bor ske i ndra samarbete med
den lokala hem — skolaforeningen. Manga skolor har bildat s. k. studie-
dagskommittéer och i dessa ingér ibland en forédldrarepresentant. Dér detta
inte forekommer, anser vi det angeldget, att hem — skolaforeningen adjunge-
ras till det planeringsorgan som forbereder studiedagarna.

Den foreslagna fortbildningen innebar ett obligatorium for ldrarna. Annan
icke obligatorisk fortbildning kan genomforas i form av studiecirklar, vecko-
slutskurser samt — inom ramen for hogskolans medelstilldelning — i form
av si kallade enstaka kurser inom hogskolan. Sddana kurser om 2-5 poéng
bor std oppna for fordldrar, skolpersonal samt funktiondrer inom hem —
skolarorelsen.

8.1.1 Fortbildning av ldrarutbildare

Fortbildning av ldrarutbildare dr minst lika viktig som fortbildning av grund-
skolans ldrare.

De av ldrarutbildarna som dr handledare och tjanstgor ute i skolorna far
med véra forslag delar av sin fortbildning genom att delta i den egna skolans
fortbildning. Sdrskilda krav kan dock stillas pd handledarna frin hogsko-
lornas sida, ndr det giller utbildning av de blivande ldrarna.

Framst géller detta lararkandidaternas medverkan i skilda former av sam-
verkan under praktikperioder och under praktikterminen. For att bygga upp
en gemensam syn mellan hogskolan och handledarna bor sddana fragor
behandlas under den fortbildningsvecka som handledarna arligen genomgér
vid hogskolan.

Metodiklektorer som i sin tjanstgoring ocksa har skoltjanstgoring, bor kun-
na forldgga delar av denna s, att ocksa de kan delta i skolans fortbildning
av larare i samverkan med forédldrar. Detta skulle vara vérdefullt inte bara
for metodiklektorernas egen utbildning utan ocksé for den syn pa samverkan
som skall komma lararkandidaterna till del under den teoretiska utbildningen
p& hogskolan. Den teoretiska utbildningen bor i alla delar vara si verk-
lighetsanknuten som mgjligt.

Vidare anordnar universitets- och hogskoledmbetet (UHA) rikskonferen-
ser for lararutbildare, t. ex. for lararutbildare pd klassldrarlinjerna, for la-
rarutbildare i specifika mnen etc. Aven pa dessa konferenser bor t. ex.
samordning av lararkandidaternas utbildning i hem — skolafrigor behandlas.
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8.2 Grundutbildning av ldrare

Kursplaner for lararutbildningslinjer faststélls lokalt av respektive linje-
ndamnd. Véra forslag skall darfor ses som rekommendationer till vad vi
anser bor ingd i den grundldggande ldrarutbildningen.

Viéra rekommendationer riktar sig till samtliga 17 utbildningslinjer och
tre pdbyggnadslinjer som for ndrvarande utgor sektorn for utbildning for
undervisningsyrken inom hogskolan. Sjdlvfallet fir momenten olika stor
tyngd inom olika linjer. S& 4r ju t.ex. de studerande pa specialldrarlinjen
redan ldrare med en grundldggande utbildning och med ofta bred erfarenhet
av samverkan med fordldrar.

Vi anser att den grundldggande utbildningen i samverkan hem - skola
ar sd angeldgen, att den fortldpande méste ingd i varje utbildning, Det innebér
att momentet inte bor utformas som en sarskild kurs omfattande ett visst
antal poidng och sedan anses fardigbehandlat. I stéllet bor lararkandidaten
redan under introduktionspraktiken f& mojlighet att studera samspelet hem
— skola i den egna praktikklassen. Samverkan bor kontinuerligt féljas upp
och aktualiseras i de olika kurserna i sitt rdtta ssmmanhang. Den far slutligen
sin tillimpning under den avslutande praktikterminen, dé lararkandidaten
bor ges tillfdlle att sjdlvstdndigt klara av vissa fordldrakontakter.

I den lokala planen for utbildningen bor linjendmnden inventera och ak-
tualisera i vilka kurser/moment som skilda aspekter p4 hem — skolasam-
verkan kan behandlas t. ex. rorande

O ldroplaners och andra officiella dokuments riktlinjer for samverkan,
O forsknings- och utvecklingsarbete rorande samverkan,

O genomforande av klassmoten och enskilda samtal med foréldrar,

O fordldrars insatser i skolan,

O hem - skolardrelsen.

En sérskilt viktig del av utbildningen &r traning for samverkan och sociala
relationer samt traning i samtalsteknik. Det dr en grannlaga uppgift att
genomfora enskilda samtal med fordldrarna och eleverna. Det ér inte sdkert
att det alltid ar lampligt att lararkandidater deltar i enskilda samtal under
sin praktikutbildning. Som fardigutbildade kan de darfér komma déligt be-
redda till sina forsta samtal. Relationer, kommunikation och tréning i
samtalsteknik bor kunna utvecklas genom rollspel och pedagogiskt drama
under grundutbildningen.

Under praktikutbildningen ar det nodvéndigt att ldrarkandidaten deltar
i de hem - skolakontakter som tas inom klassens ram. Dessutom bor 1&-
rarkandidaten inbjudas att delta i hem — skolaféreningens sammantraden
for att f& en allsidig belysning av samverkansfrdgorna.

En annan viktig kunskapskilla for lirarkandidaterna dr de hem - sko-
lainformat6rer som Riksforbundet Hem och Skola erbjuder varje hogskola
med lararutbildning. Dessa informatorer med sin breda erfarenhet och kun-
skap om samverkan kan ge ldararkandidaterna ett vérdefullt underlag och
konkret material. De bidrag informatorerna ger utbildningen varierar fran
hogskola till hogskola, fran linje till linje. I bilaga 4 redovisar vi den ut-
formning undervisningen fatt vid &mneslararlinjen vid universitetet i Umea.
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9 Ekonomiska konsekvenser
av utredningens forslag

I véra §verviganden har vi utgatt frin nuvarande regelsystem vad giller
de ekonomiska atagandena for skolan fran statens och kommunens sida.
Vi berdknar i fortsittningen endast de kostnader som blir foljden om vara
forslag genomfors och tar av den anledningen inte upp fragor om statsbidrag
till Riksforbundet Hem och Skola eller elevforbunden for att stirka sam-
verkan mellan hem och skola. Vi forutsitter didrvid att samhillet sisom
tidigare stoder dessa organisationer p4 olika sitt, bl. a. genom anslag dver
statsbudgeten.

Vi foreslér i avsnitt 7.4 Informationen om skolan en avsevird forstérkning
av information om skolan till hemmen. Denna forstirkning avses ske pa
bade lokal, regional och central niva. P4 lokal och central niva forutsitter
vi att nuvarande resurser &r tillfyllest och att endast en omprioritering r
nodvéndig.

P4 regional niva har ldnsskolndmnderna till uppgift att bitrida vid ut-
bildning och information. Vi har i vara forslag (avsnitt 7.4) pekat pd att
ndmnderna ocksa har det dvergripande ansvaret for att utveckla metoder
for kontakt- och informationsverksamhet mellan skola och hem. Vi har
darvid foreslagit att resurser tillfors nimnderna s att dessa under en 6ver-
glngsperiod kan intensifiera sitt arbete for att ytterligare utveckla en sidan
kontakt- och informationsverksamhet. Vi foreslar dirfor att nimndernas
expertanslag tillfors medel motsvarande en konsulenttjinst under ett r.
Kostnaden, inklusive l16nekostnadspéslag, beriknas i 1979 ars 16neldge till
3 mkr.

I avsnitt 7.6 Fordldrars medverkan i skolarbetet har vi foreslagit att for-
dldrar medges ritt till ledighet frdn arbetet en dag per barn och lasar for
medverkan i skolan och att erséttning skall utgd med ett belopp motsvarande
sdrskild fordldrapenning.

Vi foreslar vidare att dessa dagar skall uttas inom ramen for forildra-
forsakringen. Forslaget innebdr ett utnyttjande av redan beslutade medel
med ca 38,5 mkr. i 1979 &rs penninglige,
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IV Bilagor

Bilaga 1 Direktiv

Stadsrddet Rodhe anfor.

I ldroplanen for grundskolan (Lgr 69) avsnitt Ml och riktlinjer fastslas
att dven under barnets skol&r har hemmet det priméra och huvudsakliga
ansvaret for dess fostran och véard. Samtidigt betonas betydelsen av ett nira
och fortroendefullt samarbete mellan hemmen och skolan. I skolforord-
ningen (1971:235) framhélls att varje anstélld vid grundskolan eller gym-
nasiet skall vinnldgga sig om ett gott samarbete med eleverna och deras
fordldrar (10 kap. 1 §). Skolforordningen foreskriver dven skyldighet for ldrare
att delta i fordldraméten (14 kap. 10 §).

I Lgr 69 avsnittet Allménna anvisningar for skolans verksamhet berors
ndarmare olika former for kontakten mellan hem och skola, bl. a. allménna
fordldraméten, klassmoten, &horardagar och allmén information, som det
aligger skolans ledning och ldrare att 1dmna. Ansvaret for att kontakt mellan
hem och skola kommer till stdnd &vilar skolan.

I prop. 1975/76:39 s. 245 om skolans inre arbete m .m. (SIA) betonades
att ’samarbetet mellan hemmen och skolan &r ytterst vasentligt”. Fore-
draganden forordade dérfor att informationen frdn hemmen till skolan lik-
som frén skolan till fordldrarna skulle forbidttras och foreslog (s. 245) att
tva kontakttillfdllen per lasdr skulle vara obligatoriska for skolan att anordna
och att klassforestdndaren skulle vara skyldig att kalla till dessa. Kontakterna
borde ske i form av enskilda samtal med forildrarna. Riksdagen beslutade
i enlighet med forslaget (UbU 1975/76:30 s. 30, rskr 1975/76:367).

I forslaget till fordndring av grundskolans ldroplan behandlar skoléver-
styrelsen (SO) ocks& samarbetet hem — skola. Nodvindigheten av en aktiv
fordldramedverkan betonas. Den samlade skoldagen dppnar enligt forslaget
nya mdjligheter for skolan att ta vara pa fordldrarnas kunnighet och er-
farenhet.

SO knyter i sitt laroplansforslag samman hem, skola och samhille:

’Skolans mdjlighet att ensam l6sa sddana problem som visar sig i skolan
men har sitt ursprung i familjen och i samhillet 4r begrinsade. Skolan
kan emellertid ofta genom sin kontakt med barn och familjer medverka
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vid en kartlaggning av problem. Genom samverkan mellan skolan, hemmen
och samhiillet i 6vrigt skapas bittre forutsattningar for att problemen skall
kunna l6sas.”

Vid remissbehandling av SO:s liroplansforslag har flera remissinstanser
efterlyst mer konkreta forslag.

Riksforbundet Hem och skola (RHS) framhdller i sitt remissvar bl. a. att
de markeringar som gors i forslaget om vikten av samarbete hem - skola
ar tillfredsstillande, men att brister finns i analysen av hur detta samarbete
skall fungera och av hur forédldrarna skall tas i ansprak i skolan. RHS kritiserar
vidare forslagen for att det underléter att beskriva varfor samspelet mellan
hem och skola dr av stor betydelse. Man onskar dven en analys av orsakerna
till de hinder som forsvarar samarbetet.

RHS har aktualiserat frigor om hem — skolasamarbetet i skrivelse den
3 november 1976 och den 30 mars 1977 till utbildningsdepartementet. I
dessa begir forbundet bl. a. att atgérder vidtas i friga om skolans &ligganden
d4 det giller kontakten med hemmen, s& att minst tvd enskilda samtal
och tva klassmdten per lisdr snarast realiseras. RHS understryker ocksé
att ambitionerna betriffande skolans samverkan med hemmen maste dkas
ytterligare. Bl. a. mste antalet kontakttillfdllen bli avgjort storre dn hittills.

Det torde rada bred enighet om nddvindigheten av ett ndra samarbete
och effektiv kontakt mellan hemmen och skolan. Detta kommer till uttryck
bade i liroplan for grundskolan (Lgr 69) och i SO:s forslag till reviderad
laroplan. Samtidigt efterlyses, inte minst frin RHS, mer konkreta forslag
om hur detta samarbete skall utformas.

Kontakten mellan hem och skola sker i dag vanligen genom klassméten,
enskilda samtal mellan ldrare och fordldrar och &horardagar. P4 klassmoten
triffas ldrare och forildrar till barnen i en klass for information och ge-
mensamma diskussioner om bl. a. undervisningen och samarbetet i skolan.
Det ir numera allt vanligare att eleverna deltar i klassmotena.

De enskilda samtalen har till uppgift att ersitta och i vissa fall komplettera
betygen. Klassldraren, fordldrarna och ibland dven eleven samtalar om ele-
vens skolprestationer och sociala utveckling i skolan. Till stod for samtalen
forekommer ofta i skolan utarbetade frigelistor.

Ahorardagar forekommer i méinga skolor medan andra slopat fastlagda
dagar och later i stéllet fordldrarna komma néar de har mojlighet till det.

De nuvarande kontaktformerna priglas inte i forsta hand av gemensam
och aktiv samvaro utan av information frén ldrare till fordldrar om elevernas
resultat och av skolans verksamhetsformer. Det betyder att forédldrarna till-
delats en i huvudsak passiv roll i kontakterna med skolan.

Forildrarna har ett sjilvklart intresse av att vara vél informerade om
skolans verksamhet och om det egna barnets utveckling i skolan. Vid barnets
skolstart synes intresset for skolan och verksamheten dér vara stort hos
nistan alla forildrar. Detta intresse verkar att avta med &ren och har patagligt
minskat d& barnen nétt hogstadiet. Man har anledning att formoda att det
inte #r forildrarnas intresse som avtagit utan att de forvéntningar p& kon-
takten med skolan som vicktes vid barnets skolstart inte infriats.

Det #r vidare ett ofta konstaterat forhallande att fordldrar till barn, som
av olika skil funnit sig mindre vl tillrdtta i skolan, har lagst besoksfrekvens
vid klassméten och &horardagar. I stor utstrickning utmirks dessa hem
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av svag studietradition. En negativ instillning till skolan utvecklas litt i
dessa hem hos savil fordldrar som barn. Skolan har ett stort ansvar att
utveckla samarbetsformerna pé ett sidant sitt att alla fordldrar lockas att
komma till skolan.

Ett allt storre antal barn och ungdomar med fysiska eller psykiska han-
dikapp integreras numera i vanliga skolor. Skolan har ocks4 ett stort ansvar
att utveckla samarbetsformerna s att foridldrarna till handikappade barn
ges mdjlighet att pd ett aktivt sdtt delta.

Mot bakgrund av vad jag framfort ovan finner jag att frigan om hur
samspelet mellan hem och skola kan fordjupas och vidareutvecklas i olika
avseenden bor ses dver. Jag forordar att en utredare tillkallas for att gora
denna 6versyn. Utredaren bor 6verviga om det dr mojligt att vidareutveckla
och fornya de nuvarande formerna for informationen till hemmen och for
kontakten mellan hem och skola. Det dr 6nskvirt att samverkan mellan
hem och skola fir en mer aktiv Karaktir, dir bida parterna medverkar.
En viktig fraga ar ocks4 frekvensen och forliggningen av kontakterna mellan
hem och skola. Det bor observeras att frigor i anslutning till de enskilda
samtalen for ndrvarande 6vervégs inom ubildningsdepartementet i samband
med beredningen av forslagen frin 1973 &rs betygsutredning.

Forildrarnas intresse for att f4 kontakt med skolan 4r som jag tidigare
framhallit varierande. Det #r angeldget att fa klarlagt vad detta beror pa
och vad som kan goras for att f4 alla foridldrar att delta i samverkan hem
—skola. Exempel p konkreta insatser for att underlitta denna finns i RHS:s
remissvar dver SO:s forslag till forandring av grundskolans liroplan. I sam-
manhanget bor dven observeras barnomsorgens och fritidshemmens erfa-
renheter av forildrasamverkan.

Enligt min mening finns det ocksa skil att se samarbetet mellan hem
och skola i ett pedagogiskt och socialt ssmmanhang. Jag menar darvid inte
att fordldrarna skulle 6verta ldrarens uppgifter vad giller planering och upp-
ldggning av undervisningen.

Vad jag avser &r i stéllet att fordldrarna skulle kunna medverka i skolans
verksamhet. Varje vuxen person besitter ansenliga kunskaper och erfaren-
heter som skolan borde kunna utnyttja. Foréldrarna representerar en méang-
fald yrkesomraden och kan ge konkret information om stora delar av sam-
hillet och arbetslivet. Manga vuxna har dessutom skaffat sig kunskaper
om fritidsverksamhet och om hemsysslor av skilda slag. En speciell for-
dldragrupp som i hogre grad bor uppmirksammas i detta sammanhang &r
invandrarforéaldrarna. Genom att inbjuda dem till skolan och lata dem beritta
om seder och bruk i sitt hemland kan skolan tillféras nya synsitt och kul-
turtraditioner. Harigenom kan skolan bidra till att stirka forstielsen for
ménniskor med olika kulturell bakgrund.

Foréldrarnas medverkan i skolarbetet behdver inte bara vara knuten till
skolan. De kan utnyttjas &ven i hemmet. Via intervjuer som gors av eleverna,
bandupptagningen etc., kan det kunnande forildrarna har tas till vara. Med
goda resultat har man pa flera hall redan prévat en aktiv foraldramedverkan
som bestdr i att fordldrarna i skolans arbete berittar om yrken, hobbies
etc. Utredaren bor redovisa exempel pd och erfarenheter av forildrasam-
verkan i skolan och Gvervidga om det behdvs sirskilda insatser for att sti-
mulera sddan medverkan.
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Barnen i en klass utgor en social grupp som formar sina egna vanor och
uttrycksformer. Den roll som den enskilde eleven spelar i denna grupp
kan pé flera sitt skilja sig fran den bild fordldrarna har av barnet i hemmet.
Samverkansformer bor darfor utvecklas dar fordldrarna far uppleva barnen
i klassen som en social grupp och dér intresset inte ensidigt riktas mot
det egna barnet utan mot hela gruppen. Detta bor kunna leda till ett vidgat
intresse for alla enskilda barn i klassen.

P4 detta sitt kan forildrarna fungera som stod for varandra och for lararen
nir det giller att 16sa problem i skolan. Det ar speciellt viktigt att sam-
verkansformer av detta slag utvecklas som stod for invandrarforaldrarna.
Dessa ir ofta isolerade i samhillet och ett aktivare fordldrasamarbete skulle
kunna bli en méjlighet for dem att f& béttre kontakt med det svenska sam-
hillet och svenska forhallanden. Jag vill i detta sammanhang sérskilt betona
skolans ansvar for att tillgodose invandrarfordldrarnas behov av Oversatt
information, tolkhjélp etc.

I kontakten med hemmen har skolan stora méjligheter att dstadkomma
en bittre forstdelse mellan forildrar och barn. Skolan kan visa fram och
fortydliga olika yttringar av barn- och ungdomskulturen for foréldrarna.
Skolan kan #dven visa hur arbetet i dag gér till och vilka kunskaper och
fardigheter eleverna bjuds. Eleverna sjilva kan ge fordldrarna information
om allt detta. Overhuvud bor vid dessa kontakttillfdllen eleverna och for-
dldrarna vara de aktiva parterna.

Enligt ldroplanen skall skolan verka for jamstédlldhet mellan mén och
kvinnor — i familjen, p& arbetsmarknaden och i samhllet i dvrigt. For-
dldrarnas medverkan dr av storsta vikt om det arbetet skall lyckas. Ge-
mensamma insatser av forildrar och skola i jaimstalldhetsfragor kan bidra
till att jimstédlldhet mellan konen blir verklighet.

Jag vill i detta ssmmanhang &ven papeka att samverkan hem — skola
ofta kan vara problemfylld och av nigon av parterna upplevas mycket ne-
gativt. Jag har tidigare berort svarigheterna hérvidlag for vissa fordldragrup-
per dvensom ldrarnas ansvar for undervisningen. Eleverna upplever ibland
foraldrarnas kontakt med skolan och ldrarna som ett hot mot deras integritet.
Detta blir allt tydligare pA hogstadiet dir eleverna utvecklingsmassigt har
storre behov av integritet i sin skoltillvaro. Utredaren bor i sitt arbet beakta
de olika intressenternas berittigade krav och i friga om eleverna se till
att forslagen till kontaktformer mellan hem och skola tar hdnsyn till elevernas
mognadsgrad och de villkor som kan vara forenade ddrmed.

Det 4r viktigt att fordldrarna har ett reellt medinflytande p skolans verk-
samhet. Som jag tidigare sagt kan detta inflytande dock inte gilla planering
och uppliggning av den direkta undervisningen. I andra avseenden ér det
dock naturligt och dnskvirt att fordldrarna 4r med och péverkar besluten.
Forslag om s. k. skolnimnder har lagts fram (promemoriorna Medinflytande
i skolan Ds U 1977:20 och Skolnamnds beslutsomréde Ds U 1978:3). Fragan
bereds f. n. inom utbildningsdepartementet. Utredaren bor folja behand-
lingen av fragan.

Med utgngspunkt i vad jag anfort ovan bor utredningsarbetet framst
inriktas pa foljande fragor:

Hur skall fordldrarna och elevernas behov av information om skolan,
dess verksamhet samt om elevernas prestationer tillgodoses?



SOU 1980:21

Hur skall foréldrarnas kunskaper och erfarenheter tillvaratas i skolarbetet?

Under vilka former och i vilka slags frgor bor fordldrarna kunna fa dkat
medinflytande i skolverksamheten?

Inom ramen for dessa huvudfrigor bor utredaren bl. a.:

O analysera hindren for ett bredare forildraengagemang i kontakten hem
- skola

O foresla nya eller vidareutvecklade former for kontakterna mellan hemmen
och skolan,

O prova hur kontakterna hem — skola tidsmissigt kan forliggas,

O foresld &tgarder for att fordldrarna skall fa béttre mojligheter att folja
det dagliga arbetet i skolan.

I sammanhanget bor sirskilt beaktas de svarigheter som fSreligger nér
fordldrar dr ensamstdende, ndr fordldrar har ringa intresse for eller negativ
instéllning till skola och studier, nér fordldrar har stora sociala problem,
ndr foréldrar har barn som #r handikappade samt nir forildrar ér invandrare
och ofta har patagliga sprdkproblem. Vidare bor beaktas forildrarnas ar-
betsmarknadsmassiga och ekonomiska mdjligheter att delta i skolarbetet.

En naturlig utgangspunkt for arbetet dr vad som foreslagits i SO:s forslag
till forandring av grundskolans liroplan savitt giller samarbetet hem — skola
och de synpunkter som remissinstanserna framfor med anledning av for-
slaget. Utredaren bor ocksd utgd frdn de beslut betriffande hem — skola
som fattats av riksdagen med anledning av prop. 1975/76:39 om skolans
inre arbete m. m. (UbU 1975/76:30, rskr 1975/76:367).

Inom socialdepartementet arbetar en kommitté, barnomsorgsgruppen (S
1973:07), med fragan om en allmin foraldrautbildning. Kommittén avser
att presentera sina forslag om foréldrautbildning bl. a. nir barnet 4r i sko-
laldern i ett slutbetdnkande omkring arsskriftet 1979/80. Barnomsorgsgrup-
pen driver forsoksverksamheter i ndgra kommuner som tar sikte pé ett
intensifierat samarbete mellan hem och skola samt mellan foréldrarna sjilva.
Utredaren bér samverka med barnomsorgsgruppen, med den grupp for hem
— skola som elevvardskommittén (U 1978:06) avser att etablera, med ut-
bildningsdepartementets arbetsgrupp kring normbildning och norméverfor-
ing i skolan. Vidare bor utredaren utnyttja erfarenheterna fran projekt och
forsoksverksamheter som pagar pa olika hall, bl. a. RHS:s hogstadieprojekt.

Med hinsyn till vad jag nu anfort hemstiller jag att regering bemyndigar
mig

att tillkalla en sdrskild utredare med uppdrag

att se 6ver frgor som ror kontaktverksamheten mellan hemmen och sko-
lan

att besluta om sakkunniga, experter, sekreterare och annat bitride &t ut-
redaren.

Vidare hemstiller jag att regeringen foreskriver att kostnaderna skall be-
lasta nionde huvudtitelns kommittéanslag.
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Bilaga 2 Vissa undersokningar avseende
samverkan hem - skola

Samverkan i stort

Kontakter, art och frekvens

Av flera unders6kningar framgdr, att kontaktfrekvensen mellan skola och
hem &r mindre i hogre 4n i ligre Arskurser.
Resultaten av tabellerna 1 och 2 illustrerar detta (Niléhn).

Tabell 1. Hur tycker Du att kontakten med Dina elevers forildrar ir? (Klass-
forestandare) Procenttal

Stadium

Lag Mellan Hog
Bra 91 68 39
Varken bra eller dalig 9 28 48
Dilig - 1 12

Tabell 2. Hur ménga klassméten var Du pa i denna klassen forra terminen? Pro-
centtal

Stadium

Lag Mellan Hog
2 eller fler 20 16 11
1 66 61 46
0 14 23 43

Elevvardskommitténs beredningsgrupp vid linsskolndamnden i Malméhus
lén har i sin undersokning 1980 undersokt forekomsten av olika kontakt-
former och forildrars deltagande i dem. Resultatet framgér av tabell 3.
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Figur 4. "Brukar Du gd pd
klassmoten?”’
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Tabell 3. Forekomst av olika kontaktformer och forildrars deltagande i dem

Antal och an- Andel for-

Antal ggr/lasar

del klasser dldrar som  det ordnats (%)

ddr det mott upp

ordnats

Antal % % 1 2 3>
Klassmoten 878 79 170 21 67 12
Kvarts-/fordldrasamtal 823 74 92 19 78 3
Ahorardagar/-veckor 886 94 40 - - -
Méten infor nytt stadium
(379 Klasser) 294 77 77 - - -
Méten infor gymnasiesko-
lan (103 klasser) 92 89 57 - - -
Kontaktbok 326 29 - - - -
Hem och Skola-moten - - 11 - - -

Totalt antal klasser 1108 100 - - - -

Tabellerna 1, 2 och 3 visar en generell tendens, som kan tjina som
inledning till detta avsnitt om hur de olika kontaktformerna utnyttjas av
larare, fordldrar och elever.

Fordldraméoten med flera klasser engagerade inte lika manga ldrare eller
fordldrar som klassmoten och ronte inte heller samma uppskattning som
dessa. (Niléhn, Colliander och Ljungquist).

Klassméten besoks av de flesta forildrar (Colliander och Ljungquist, Pet-
tersson, Niléhn, elevvardskommittén).

Niléhn frigade i sin undersdkning forildrar och elever om forildrarna

brukade g& p& klassmoten. Svaren framgar av figurerna 4 och S.
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Elever
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Av bade forildrarnas och elevernas svar framgick, att endast en liten
del av forildrarna aldrig brukade g& pa klassmoten (10 respektive 12 %).
(Elever i arskurs 1 och 2 tillfrigades inte).

Samstimmigheten var mindre nér det géillde dem som alltid brukade
delta (47 respektive 28 %). Niléhn framhaller, att det kan finnas flera orsaker
till att fordldrarnas och elevernas svar inte stimmer dverens.

O Eleverna kan ha varit déligt informerade eller osdkra om fordldrarnas
deltagande.

O Forildrarna kan ha paverkats av onsketdnkande och Overskattat sitt del-
tagande.

Diremot ir det inte lika vanligt, att eleverna deltar i klassmotet (endast
15 % enligt Niléhn 1976). Eleverna sjdlva uppger att de vill vara med (80 %
enligt Niléhn). Enligt Colliander och Ljungquist vill eleverna pé lagstadiet
vara med i hogre utstrickning #n eleverna i &rskurs 6 och 9. De flesta
fordldrar och ldrare dr positiva till att eleverna deltar i klassméoten, &tminstone
ibland (67 % respektive 73 % enligt Niléhn). En tredjedel av fordldrarna
kan tdnka sig vara klassombud. (Colliander och Ljungquist).

Betriffande dhdrardagar konstaterade bade Niléhn och Colliander och
Ljungquist att hilften av fordldrarna (46 % respektive 57 %) brukar gé& pa
ahorardagar. Vanligast dr att de gér pd dhorardagar i de ldgre drskurserna.
Colliander och Ljungquist fann, att bara sju procent av forédldrarna i drskurs
6 och sex procent i &rskurs 9 brukade g& p& &horardagar. Enligt Niléhn
uppger en femtedel (19 %) av fordldrarna att de aldrig gr pd dhorardagar.
Enligt elevvardskommitténs undersokning gér 40 procent av fordldrarna
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pd &horardagar. Denna kontaktform var den vanligast forekommande i det
undersokta ldnet. Enligt skolledarenkiten hade cirka en fjirdedel av landets
kommuner inte nigra av skolstyrelsen planerade dhérardagar 1975/76. Tva
tredjedelar hade dock sddana dagar gemensamt inom rektorsomradet. Tro-
ligtvis har hir en minskning 4gt rum de senaste &ren till forméan for besok
i klassen pé sddan tid som forédldern sjilv eller férdldern och ldraren till-
sammans finner lamplig.

Béde Niléhn och Pettersson har funnit, att de flesta av fordldrarna foredrar
enskilda samtal med lararen. Enskilda samtal var den kontaktform som vir-
derades hogst av bade ldrare, fordldrar och elever, men knappt 60 procent
av fordldrarna och endast ett fatal elever hade deltagit i sddana terminen
fore enkiten. (Niléhn)

Tidningen Barn konstaterar samma laga deltagande. Detta var 1971. 40
procent av fordldrarna pa 1ag- och mellanstadiet och hela 60 % pa hogstadiet
uppger, att de foregdende termin inte hade nigot samtal med ldraren om
barnets skolgang.

Mot bakgrund av dessa siffror siger Niléhn:

’Savil laroplan som utredning och proposition om SIA betonar vikten av de informella
kontakterna och det utségs klart att dessa kan bidraga till att alla inlemmas i samarbetet.
Om s skall ske maste denna verksamhet utdkas, vilket torde underldttas om det
foreldg en fast mottagningstid for telefon och besok sa att fordldrarna med eller utan
elev hade mojlighet att sdka upp ldraren i skolan.”

Savil Niléhn som Pettersson har tagit upp de informella kontakterna. En
fjardedel av foréldrarna (25 %) uppgav att de ringt klassldraren under den
senaste méinaden, medan nio procent svarade att ldraren ringt dem under
samma tid. Nér fordldrarna tog telefonkontakt, ringde de i allmidnhet hem
till lararen och inte till skolan. Besok av forildrar hos lirare eller vice versa
dgde rum i mindre omfattning dn telefonkontakter (Niléhn).

Enligt Pettersson hade tre av fyra fordldrar kontaktats av klassldraren
under laséret 1975/76. Knappt tre av fyra forildrar hade kontaktat klass-
lararen under samma tid. Kontakten sker i storre utstrickning med poj-
karnas hem &n med flickornas. Vart tionde hem hade varit utan kontakt
med klassldraren. :

Information till fordldrar

Informationsaspekten har inte behandlats sirskilt ingdende i de aktuella
undersokningarna. Vi kan dock finna nigra intressanta resultat. Niléhn fann,
att mer dn hélften av fordldrarna (54 %) och en klar majoritet av lirarna
(89 %) anség, att fordldrarnas kunskap om skolan var otillricklig, medan
mer dn hilften av eleverna (59 %) tyckte motsatsen. Som de vanligaste
informationskillorna angavs skriftliga och muntliga meddelanden via eleven
och ’papper” frin skolan.

Endast var tredje fordlder (39 %) hade hort talas om liroplanen for grund-
skolan, trots att ldrarna till 66 procent ansdg sig ha informerat forildrarna.

Niléhns undersokning visar ocksa, att 79 procent av lirarna sade sig aldrig
ha fatt ndgon undervisning i kontaktverksamhet och att endast 57 procent
sade sig kédnna till de officiella riktlinjerna for kontakten mellan hem och
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skola. 89 procent av ldrarna ansdg, att undervisning i kontaktverksamhet
bor ingd i ldrarutbildningen. Ett intressant exempel pd daligt fungerande
information 4r att majoriteten av ldrarna uppgav att fordldrarna var vilkomna
pa informella bes6k, men bara en del av fordldrarna (26 %) visste om detta.

Artikeln i Barn tar ocksd upp informationsaspekten och ger forslag till
praktiska l6sningar. 40 procent av fordldrarna forklarar sig ndjda med skolans
information om barnens skolging och studieresultat, men kommentarerna
visar ocksé pé ett stort missndje med informationen. Fordldrarna uttrycker
ett stort behov av att fi veta mera. "Man foreslar kvartalsrapporter frin
ldrarna samt informationsaftnar med kortfattade redogorelser for saval 1a-
roplanens innehéll som skolans majligheter att forverkliga dess intentioner.”

Innehall i samverkan

Innehéllet i kontakten hem-skola har uppmérksammats i fyra av under-
s6kningarna. I Niléhns enkit fick ldrarna uppge vad de ansdg, att man
borde tala om pa klassmotena. En tredjedel tog da upp skolarbetet (t. ex.
laxor, information om arbetssdtt och malsdttning, klassens standard, pla-
nering av skolresor, schema, studievagar). Likasé tog en tredjedel upp all-
madnna frdgor (t. ex. kunskap om barn, skolans organisation, tandvard) medan
en fjardedel av ldrarna angav elevernas skolsituation (uppforande, klassklimat,
problem, kamratskap). Endast ett mindre antal (sju st.) uppgav att de ansig
att klassmoten skulle behandla relationerna mellan skola och hem (gemen-
samma attityder, samverkan hem-skola, relationer ldrare—elev—foraldrar).

Elevvardskommittén har i sin unders6kning fragat efter teman eller imnen
som behandlats vid klassmoten. Resultatet framgar av tabell 4.

Pettersson konstaterar att information om skolarbetet och arbetsresultat
ir den vanligaste anledningen till att ldraren tar kontakt.

Aronsson och Aust fann att fordldrarna i den aktuella klassen framst
var intresserade av det egna barnets situation. Fordldrarna i denna klass
var klart kritiska till fordldraméten pd klassniva, vilka man upplevde som
meningslosa.

”Det mest frekventa dnskemalet fran fordldrahall 4r att enskilt f4 samtala med ldraren,
vilket tydligt visar att liroplanens budskap om samarbete mellan hem och skola
inte natt fram till fordldrarna. Man ser huvudsakligen sitt eget barns skdtsamhet
och framgéng som en anledning till att medverka, och d4 mest i en kontrollerande
roll.”

Instdllning till samverkan

Forildrars, ldrares och elevers instéllning till samverkan och kontakt har
belysts i ett flertal av de refererade undersdkningarna. Som tidigare konsta-
terats dr kontaktfrekvensen mellan skola och hem ldgre i hogre &rskurser.
Detta dverensstimmer med Colliander och Ljungquists undersdkning i vil-
ken konstaterades, att 68 procent av forildrarna till elever i arskurs 2 tycker
att kontakten med ldraren dr mycket god. For &rskurs 6 och 9 var mot-
svarande procentandelar 57 och 23.

Niléhn menar vidare, att bristen p& fordldraengagemang i tillgdngliga
kontaktformer inte behdver ha sin grund i ointresse for barnens utbildning
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Tabell 4. Teman eller &mnen som behandlats vid klassméten samt antal ginger
de angetts

Antal

Information om enskilda &mnen, Schemafrigor, Arbetsformer, Lésars-
planering, Metodik 20

Information om temadag, Planering av gemensamma aktiviteter, For-
beredelse for lagerskola, infor fester 17

Disciplinproblem, Trivselregler, Ordningsregler 13

Barnens tillvaro i klassen, Aktuellt rérande egna klassen och under-
visningen, Klassproblem 12

Hur fungerar skolan, Allmént om skolan, Skolmiljon, Allmin infor-
mation, Rastproblem, Fritiden i skolan 12

Trafikfragor 9
Skolmaltiderna 8
Skolskjutsar 8

Serietidningar, Bocker, Filmer och bildband, Barnbocker, Lirobocker,
Bibliotek

Yrkes- och arbetslivsorientering, Yrkesval, Arbetsplatsbesok, Besok pa
fordldrars arbetsplats

Tandvard och kost, Hilsovard, Skollikare och skolskdterska
Puberteten, Konsroller, Diskussion om barn, Sociala relationer
Betygsfragan

Trivseltréffar, Fester, Pysselafton

Presentation av lektionsexempel med aktiva, forildrar, Elevredovis-
ningar, Rollspel med fordldrar

Samlad skoldag, SIA

Léaxor

Alkohol, Rokning

Ovrigt: Skolpsykologens arbete, Den nya handstilen
Klddselfragor, Veckopengar

Fritidsgard

Hem och skola kontakter

Miljovérd

(=2}

wv Ln NN O

NN NN WWWWHA

Summa 167

eller for samverkan med skolan utan kan bero pa osidkerhet, kénsla av otill-
ricklighet eller rddsla for negativ kritik av barnet eller familjen.

P4 ménga frigestillningar i enkdten visade sig svaren ocksd ha samband med hur
fordldrarna upplevt sin egen skolging. De som trivts déligt nér de sjdlva gick i skolan
deltog inte lika ofta som andra i de olika kontaktformerna och upplevde oftare del-
tagandet negativt.”

“Undersokningen har visat att samarbetet pd flera punkter inte fungerat i enlighet
med de i ldroplanen (Lgr 69) uppstillda riktlinjerna, ddr en nédra samverkan mellan
hem och skola forutsittes.”

“Eleverna dr endast i undantagsfall med i den samverkan dir de av naturliga skal
borde vara medelpunkten inte endast foremal for ldrarnas och forédldrarnas samtal.”
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Enkitsvaren visade, att tva tredjedelar av ldararna (63 %) och eleverna
(64 %)samt hilften av fordldrarna (46 %) onskade en utokad kontakt mellan
skola och hem. Drygt hélften av ldrarna ansdg att den nuvarande kontakten
med fordldrarna var god. Endast fyra procent av ldrarna tyckte att den var
dalig. Nagot mer dn en tredjedel (39 %) av ldrarna 6nskade annorlunda
kontakter medan deras instéllning till att schemaldgga dessa i allmidnhet
(81 %) var negativ.

Lidrarnas instéllning har ocksé belysts av Klason. Fragestallningen framgar
av tabell S.

Tabell 5. I vilken utstrickning anser Du att Du har stdd i Ditt arbete som ldrare
fran elevernas fordldrar? Procenttal

Stadium

Lag Mellan  Hog Totalt
I mycket hog grad/ Ganska hog grad 89 80 60 78
Inte sérskilt hog grad / Knappast alls 11 20 40 22

En klar majoritet av lararna upplevde sig alltsd ha stod i sitt arbete fran
elevernas fordldrar. Skillnaden mellan stadierna &r intressant. Vid en jim-
forelse melan Klasons och Niléhns resultat (tabell 6) finner vi, att de &r
ganska dverensstimmande. Skillnaden mellan stadierna dr dock dnnu mera
markant hos Niléhn.

Tabell 6. Hur tycker Du att kontakten med Dina elevers fordldrar dr? (Klass-
forestdndare pad samtliga stadier) Procenttal

Stadium

Lag Mellan  Hog Totalt
Bra 91 69 39 69
Varken bra eller délig 9 28 48 27
Dilig 0 3 12 4

I Eriksson och Larssons undersokning far man ett i viss man annorlunda
intryck av ldrares instdllning till och upplevelse av fordldrasamverkan. For-
fattarna finner det slende att:

“Fordldrarna och lokalsamhallet, som omger den enskilda skolan, ndmns ddremot
i liten utstrickning, som en kalla till trivsel eller otrivsel.”

Av de fétaliga sekvenser som sammanhénger med forhallanden i skolans omgivning,
dr de flesta negativa. I flera fall handlar det om relationer till elevers fordldrar. Dessa
relationer har oftare negativt dn positivt innehall.”

Vid forsta anblicken kan dessa resultat tyckas ga stick i stdv mot de
tidigare redovisade, men s& behover inte vara fallet. Den troliga forklaringen
ar att fordldrasamverkan utgor en mycket liten del av skolans liv, en del
som fungerar pé tradition och rutin. Resultaten belyser detta bra.
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De flesta ldarare upplever kontakten som positiv. De upplever stod frn
fordldrarna, men detta 4r ndgot som “’skal” vara s, som kommer i skuggan
av skolans inre liv; undervisningen, klassrumssituationen och samarbetet
kolleger emellan. Eriksson och Larsson sammanfattar:

”Resultaten kan dirfor inte forklaras pd annat sdtt dn att elevernas forildrar har
liten betydelse for ldrarnas upplevelse av sitt arbete ... Att man viljer att betrakta
skolan som ett dppet system behdver inte innebdra att den faktiskt dr lattillgdnglig
eller att skolan och dess personal har utvecklat kontakter med omgivningen t. ex.
elevernas foréldrar, ungdomsgardar etc. Vart intryck dr att skolan dr en avskild institution
i lokalsamhdllet. DA man gor ett besok pa en skola dr det ldtt att kdnna sig som
en “obehorig”. Om man som forilder vill tréffa sitt barn eller barnets ldrare under
skoltid finns oftast inga lokaler ddr man kan samtala. P4 en av de skolor vi besokte,
utrustades vi med ett speciellt besokskort, utfdrdat av rektor, som intygade att vi
hade hans tillstdind att vistas pd skolan under en bestimd tidsperiod.”

I motsats till detta kan stillas Arfwedssons resultat i hans undersokning
om ”Villastad” och ”Blandby”. Han skriver:

”Men bade i Blandby och Villastad betonar lirarna genomgaende vikten av faktorer
utanfor skolan som utslagsgivande i ldrarens arbetssituation. Trycket frdn fordldrarna
dr det man som ldrare kdnner av mest, antingen man arbetar i Blandby eller Villastad
... Vad ldrarna i Blandby pekar pd &r den stora variationen mellan fordldrarna da
det giller allmdnna normer och &sikter. Villastads ldrare pekar i stillet pi den ofta
stora homogeniteten i fordldragrupperna. . . P4 en punkt gir trycket frin forildrarna
i bdde Blandby och Villastad i samma riktning: det gdller krav pad ldxor och fasta kun-
skaper som uppenbarligen dominerar totalt bland fordldrarna. Om det hér giller ett
huvudsakligen i hogre sociala skikt forankrat krav . . . har inte kunnat bedomas med
sdkerhet. Klart dr dock att minnen fridn den egna skoltiden liksom medvetenheten
om betygskonkurrensens betydelse starkt priglar de tongivande fordldrarnas install-
ning till skolan, och att ldrarna i mdnga fall pdverkas av detta fordldratryck i riktning
mot en starkare betoning av laxor och kunskapsformedling.”

Niléhn har dven undersokt de olika grupernas instéllning till klassméten
och hur ofta sddana bor forekomma. En majoritet i bdda grupperna (fordldrar
— ldrare) ansag att moten skall anordnas. Hilften av fordldrarna vill ha tva
eller fler klassmoten per termin, medan de flesta ldarare (68 %) ansag, att
ett mote per termin var tillrickligt. De flesta fordldrar ville ha mojlighet
att gd pd klassmoten dven om denna mojlighet inte utnyttjades, medan
eleverna tog klar stdllning for att fordldrarna skulle delta (85 %).

Det forelag ett samband mellan elevernas trivsel i skolan och deras uppgift
om forildrarnas deltagande i fordldraméten. Var tredje elev som uppgav
att han/hon trivdes bra uppgav ocksi, att fordldrarna alltid brukade gi pa
klassméten. Endast var tionde elev i denna grupp uppgav att fordldrarna
aldrig brukade gé. Bland de elever som trivdes déligt var forhallandet omvént.

En kritisk instéllning till klassmdten har,som tidigare nimnts, framkommit
hos Aronsson och Aust. Dar var fordldrarna i den aktuella klassen klart
kritiska till fordldraméten pé klassniva, vilka man upplevde som menings-
16sa.

Pettersson frégade fordldrar som ej deltagit i klassmoten om anledningen
till detta. Hon fann, att de tvé frimsta anledningarna var, att de var upptagna
av arbete eller ansdg att motena inte gav nigot.

I Colliander och Ljungquists undersokning framkom, att de flesta fordldrar
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foredrar personlig kontakt med ldraren. Hilften av fordldrarna dr ndjda med
foreningen Hem och Skola, men ménga vet inget om den. Klassombuden
far alltfor bristféllig utbildning. Diérfor har de i manga fall svart att fylla
sin funktion pa ett tillfredsstéllande sitt. Klassmotena upplevdes inte som
sirskilt givande. Man far inte heller reda pd vad som har diskuterats om
man inte ar dar.

Forildrarna berdttar oftast inte for sina barn vad som har hint pa klass-
motet. Det papekas, att det dr viktigt att eleverna fir vara med. De kan
spela en stor roll i samverkan mellan hemmet och skolan genom att aktivera
sina foréldrar.

Aven Aronsson och Aust tar upp elevernas deltagande och konstaterar
att eleverna girna ville vara med pd klassmétet. Dessutom sig de girna
att ldararen besokte dem i deras hem.

Tidningen BARN 71/5 tar i sin artikel om den av Hem och Skolafor-
eningen i Berga genomfora undersékningen i huvudsak upp kommentarer
som fordldrarna gjort och sammanfattar:

”Dir finns tecken till att det héller pd att vixa fram en forildrageneration, som
krdver insyn och inflytande pd skolsituationen.

Men ofta uttrycker kommentarerna ocks4 forvirring infor dagens skola, oro infor
den framtid barnen gir till mdtes pa arbetsmarknaden, underligsenhetskinslor pa
grund av utbildningsklyftor i forhallande dels till de egna barnen, dels till lirare
och andra forildrar.”

Pettersson fann att néstan tre av fyra foréldrar anser att de ej har mojlighet
att paverka skolarbetet eller skolmiljon, dven om manga forildrar skulle
vilja ha denna méjlighet. Trots detta finner hon en positiv instillning till
samverkan bland fordldrarna. Samverkan mellan hem och skola anser for-
dldrarna inte vara for tidskrivande. Fordldrarna anser, att kontakten hem
och skola har stor betydelse savil foér barnets skolprestationer som for re-
lationerna och forstdelsen mellan ldrare-forildrar—-elever.

Ansvar for samverkan

Niléhn har tagit upp frigan om vem som har ansvaret for att samverkan
kommer till stdnd. I Lgr 69 utsigs klart att skolan har ansvaret for att sam-
verkan kommer till stdnd. Ldrarna har en annan uppfattning. Mer #n
var tredje ldrare (38 %) ansig att ansvaret borde vara hem och skolaf6-
reningens. En forklaring till vissa ldrares &sikt i ansvarsfragan kan, enligt
Niléhn, tdnkas vara bristen pa direktiv i Lgr 69 om hur samverkan skall
komma till stand.

Relationer ldrare—eleverfordldrar. Kvalitativa analyser

Enligt Hasteus och Sahlberg hade de flesta médrar som tillfrdgats mycket
oklara begrepp om vad Riksférbundet Hem och Skola stér for och vad for-
eningens malsittning dr. Femton mddrar kunde dock tiéinka sig att arbeta
en—tre timmar/vecka for RHS. De vill i s fall ha utbildning om skolan.

Méddrarnas kunskap om skolan var bristfillig. Endast ett fatal kinde till
samtliga dmnen i Arskurs ett. En knapp tredjedel kinde till skolans mal-
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sittning i stora drag. Lika manga onskade, sedan de fatt information om
maélsittningen av forfattarna, en forandring av skolans mélséttning, de flesta
i riktning mot en mer kunskapsinriktad skola. Helt eniga var mdodrarna
om att deras mojligheter att pAverka skolan som system &r ytterst begransade.

Tre modrar trodde att barnen skulle kunna ldsa vid skolstarten.

Informationen fore skolstarten borde, enligt mddrarna, forst och framst
behandla hur kommunikationen mellan hem och skola skall fungera, un-
dervisningen, metoder och material samt upplysning om vilken larare barnen
skall fa.

Analys av paverkansforsok

Hagberg-Soderstroms och Janssons undersokning omfattade alla elever i
arskurs 4 (612 elever), deras ldrare och fordldrar under tva pd varandra fol-
jande l4s4r inom fyra rektorsomréiden i Karlstad, fyra rektorsomréden i Kris-
tinehamn och ett rektorsomréde i Storfors. Man hade experiment- och kon-
trollgrupper. De som utforde undersokningen forsokte fa till stind personlig
kontakt mellan lirare och forildrar s tidigt som mgjligt, innan problem
hunnit uppsta. De triffade ldrarna i grupp nagra ganger under ldsaret. Redan
innan forsoket startade hade lirare och foridldrar inom dessa rektorsomraden
relativt god kontakt med varandra. Genom enkiter och attitydformuldr till
lirare, elever och forildrar forsokte forfattarna mata effekterna av de per-
sonliga kontakterna. Dessutom intervjuade de ldrarna efter forsoksérets slut.

Statistiskt sett fick man mycket smé effekter av den intensifierade kon-
takten mellan hem och skola. Statistiskt signifikant ar dock fordldrarnas
attitydforandring i positiv riktning till ldrare och skola. Lérarna gav, vid
intervjuerna efter forsoksérets slut, uttryck for en positivare attityd till for-
dldrarna, men denna forindring var inte signifikant. Forfattarna anser, att
ldrargruppsmotena kan ha dstadkommit en kvalitativ forbattring av ldrarnas
kontakter med forildrarna, men att det dr en process som inte kan ge matbara
effekter efter en kort tid. Lirarna ansig att den personliga kontakten med
elevernas forildrar var virdefull och att den tid som tagits i ansprdk var
vidl anvénd.

Eriksson och Larsson behandlar ocksé forédldrarnas inflytande i elevvérds-
drenden. Lirarna tillfrigades om faktiskt och Onskat inflytande for olika
kategorier, inom och utom skolan, 6ver beslut i skolan. Vad giller for-
dldrarnas inflytande 6ver beslut om “behandling av stérande elev” speglar
tabell 7 resultatet:

Tabell 7. Andel lirare som uppger faktiskt och onskat inflytande for elevernas
forildrar vid behandling av *’storande elev’’. Procenttal

Faktiskt Onskat

inflytande inflytande
Beslutande funktion 13 42
Rédgivande funktion 35 48

Ingen funktion alls 52 10
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Lérarna i undersokningsgruppen ville fA med forédldrarna i beslutsprocessen
i elevvardsédrenden i en langt storre utstrackning dn vad som nu é&r fallet.

I Lagerbécks undersokning inbjdds larare och fordldrar att delta i separata
gruppdiskussioner for att diskutera skol- och samarbetsfrdgor. Mot slutet
sammanfordes grupperna till ggemensamma diskussioner. Forédldrarna var
positiva till gruppen. Aven forildrar till ’besvirliga” barn deltog, medan
det ddremot var svart att f& med ldrarna, sarskilt efter kl. 15.00. Lagerbéack
noterade, att ménga ldrare som skil for ett uteblivande frdn klassmotena
angav, att fordldrarna till de “besvirliga” eleverna dnda aldrig kommer till
klassmoten, utan endast de fordldrar som vet att deras barn dr duktiga.
S& var dock inte fallet har.

Milet for Nordblad och Térnqvists samtalsgrupp for fordldrar var att fo-
rebygga problem i och utanfor skolan genom att bl. a. ge forédldrar och ldrare
tillfdlle att ldra kdnna varandra och tillsammans diskutera de svérigheter
som kan uppstd i hem och <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>