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Forord

I dag dr det manga som soker folkbildningens rotter och identitet.
Inte pé linge har intresset varit sa stort for Oscar Olssons, Gun-
nar Hirdmans och andra pionjirers sitt att formulera det fria
bildningsarbetets uppgifter och problem. Ofta ar det unga och
nykomlingar i folkbildningsarbetet som kinner behov av att ga
till kéllorna.

Detta dr naturligt. Folkbildningsprageln har tunnats ut i bild-
ningsarbetet i takt med att studieférbund och folkhdgskolor an-
fortrotts samhallsuppgifter och alltmer integrerats i utbildningsva-
sendet. En vixande marknad for uppdragsutbildning har 6kat in-
tresset eller behovet av att ta uppdrag av andra. Det ir inte svart
att forstd att detta foder en debatt om vad som iir det egna, det
egentliga uppdraget.

Folkhogskolekommittén har i sina diskussioner dgnat stort in-
tresse at att forsoka beskriva folkbildningens sirart och framtids-
uppgifter. Vi har kommit till slutsatsen att folkhogskolan i framti-
den bor spela en mer framtridande roll i det fria bildningsarbetet.
De traditionella folkhdgskolekurserna i allminna imnen maste
finnas kvar - dn finns minga minniskor med kort cller bristfillig
grundutbildning - men darutéver har skolorna kraft och resurser
for en mer omfattande och mer renodlad folkbildningsinsats. Den
yrkesutbildande insats som folkhdgskolan ocksd kan svara for bor
i forsta hand ta fasta pa folkrorelsernas och bildningsarbetets be-
hov.

Det fria bildningsarbetet arbetar med andra forutsittningar dn
ovrig utbildning. Det himtar inte sitt uppdrag fran riktlinjer och
liroplaner som bestimts pa centralt hill. Det behdver inte anpas-
sa sig till krav fran yrkesliv och arbetsmarknad. De som ar verk-
samma i bildningsarbetet tar sig sjilva sina uppdrag. Nar de
lyckas vil, ar det fria bildningsarbetet utvecklande och nyskapan-
de pa samma sitt som den fria kulturverksamheten kan vara.

Det genomorganiserade svenska utbildningsvisendet har skapat
en vana hos oss att relatera kunskap till ett visst stadium i en ut-
bildningsgang. Nagra kunskaper ar grundskolemissiga, andra kan



vara hoégskolemissiga och all utbildnings mal dr att uppna ett be-
stimt stadium av fardigutbildning.

Detta ar naturligtvis ett alldeles for ytligt synsitt. Det finns
manga kunskaps- och utbildningsbehov som ungdomsutbildning-
en eller hogskolan aldrig lyckas fanga in eller aldrig har tid att ge
det utrymme som vore onskvirt. Det finns behov av studier som
gar in pa nya kunskapsomriden, som springer de invanda dmnes-
granserna eller som startar fran ideologiska utgangspunkter. For
ovrigt ar effekterna av utbildning just en 6kad vetgirighet. Studier
viacker var nyfikenhet och lusten att lira dnnu mer.

Det ar av dessa skil som det behdvs ett aktivt och mangsidigt
folkbildningsarbete.

Folkbildningen i vart land har gamla anor och dess historia ar
nira forbunden med demokratisering och vilfardsutveckling. Man
skulle kunna tro att den spelat ut sin roll i ett modernt samhille
med maénga utbildningstillfillen. Snarare dr det tviirtom. Hade in-
te folkbildningen funnits i vart allt mer utpriglade kunskapssam-
hille, hade vi varit tvungna att uppfinna den.

Folkhogskolekommittén har i betinkandet beskrivit vad den
anser vara det fria bildningsarbetets uppgift i dagens samhille.
Kommittén haller sig till principresonemang och anger inte nagra
konkreta amnnesomriden eller arbetsuppgifter. Det konkreta in-
nehéllet skall folkbildarna sjilva svara for.

Dock kan en folkbildningsdebatt aldrig foras bara med utgangs-
punkt fran abstraktioner. Fér meningsutbytet behovs tydliga bil-
der av vad som kan dstadkommas.

Avsikten med denna bilaga till kommittébetinkandet ar att visa
fram nagra sadana bilder genom att ge utrymme for personliga
synpunkter pa folkbildningens roll i framtiden. De medverkande
skribenterna har ett personligt engagemang for folkbildningen
och skriver i regel utifrin egna erfarenheter. Nagra viljer att skri-
va ur folkhodgskolans synvinkel, andra tar studieférbundsarbetet
till utgdngspunkt. I bada fallen giller det samma slag av fritt bild-
ningsarbete.

De forsta fyra debattinliggen dr skivna for ett seminarium i
folkhdgskolekommitténs regi om Folkbildningens roll i wtbild-
ningssamhadllet. De innehdller ganska allmint hallna resonemang
som i ett femte inligg kommenteras av en praktiskt verksam folk-
hogskoleman.

Ovriga inlagg tar upp mer avgrinsade imnesomraden dir folk-
bildningsinsatser ar motiverade. En viss allsidighet har efterstra-
vats, men sjalvfallet har manga angeligna omraden mdst utelam-
nas. Ambitionen har inte varit att astadkomma nagon heltickande
beskrivning utan att hitta ett sitt att fa igdng en angeligen debatt.

Gunnar Svensson
Folkhdgskolekommitténs ordfoérande
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Bildning och folkbildning i tradition
och framtid

Bernt Gustavsson

Folkhogskolan dr en del av den folkbildningstradition méanga talar
stolt och stort om. Vid en internationell jimforelse ar det den
jamlikhetsstravan som finns inbyggd hir som slar utlindska bedo-
mare med hdpnad. En fransk iakttagare t.ex. forundras Over den
himmelsvida skillnaden mellan jamlikhet kontra elitism, har och i
hans hemland.

Folkbildningstraditionen ar buren huvudsakligen av folkhog-
skolans allménna kurser och studieférbunden. Vi vet att det ar i
de allmidnna kurserna pa folkhogskolan som vi nar dem som har
de samsta utgdngspunkterna och stdrst behov av allmin férkov-
ran. Men samtidigt dr det ju sd att folkhdgskolan ir en del av den
allmdnna vuxenutbildningen. Detta har upprepade ganger stillt
folkhogskolan i jimforelse med och konkurrensforhéllande till
andra utbildningsformer. Nir yrkesskolorna kom talades det om
att folkhogskolan hade spelat ut sin roll. Nar komvux borjade
byggas upp menade manga att det var folkhogskolans dod. Nu ar
det gymnasieskolan som ska reformeras - och da?

Folkhogskolans tva grundpelare

Folkhogskolan star alltsd pa tva grundpelare. Den ena ir folkbild-
ningen och den andra dr vuxenutbildningen. Det dr just kombina-
tionen av dessa tva inslag, som ger svensk folkhdgskola dess unika
karaktar. Det dr ocksa mojligheten att pa olika sitt kunna kombi-
nera dessa tva inslag, som gjort att folkhdgskolan dverlevt tidigare
utbildningsreformer.

Minniskor som kommer till folkhogskolan har i forsta steget
en instrumentell kunskapssyn, de vill skaffa sig ett nytt yrke, eller
forkovra sig i det de har. Men ménga vill ocksé forindra sina liv i
en rad avseenden. Forst i andra steget formar man se kunskapens
egenvarde, kunskap for dess egen skull och dess relation till per-
sonlig utveckling - delar av det vi kallar bildning.




Bada dessa pelare ar alltsd nodvindiga forutsdttningar for att
man i fortsittningen ska kunna tala om en jamlikhetsskapande
folkbildningstradition. Folkhdgskolan rekryterar huvuddelen av
sina deltagare hos en bred allminhet pa grund av den kompe-
tensgivande utbildning skolformen ger. Drar man undan den pe-
laren rasar bygget samman.

Men det avgdrande, fraimst for dem som arbetar inom folkhdg-
skolan och ar intresserade av dess fortsatta existens - inte bara
som en institution i sig, utan en som fyller sina syften - ar hur
man hanterar den andra pelaren, folkbildningstraditionen. Den
mojlighet som i ett samhille fyllt av utbildningar star 6ppen for
folkhGgskolan, ar att utveckla sig pd en folkbildande grund.

Attityder till folkbildningstraditionen

Jag tycker mig i diskussionen om folkbildning ha mott nagra van-
liga forhallningssatt till traditionen:

1. Man avfardar den som ndagot blott tillhérigt det forflutna,
som inte har nagonting att géra med var moderna tid. Det ar nd-
got for nostalgiker och romantiker.

2. Man reducerar den, antingen till att vara endast en arbets-
form eller ett visst studieinnehall.

3. Man vidgar den till att vara all den verksamhet som bedrivs
inom de folkbildande institutionerna, (folkhdgskola och studiefor-
bund).

Sjdlva attityden till vad vi kallar folkbildningstraditionen synes
pendla mellan idealisering a ena sidan och allmint avstandstagan-
de och skepsis a den andra. De som forsvarar folkbildningen idea-
liserar giarna, medan den skeptiska attityden dominerar.

Den anda som rader pa flertalet skolor och studieférbund ar
allmin pragmatism. Kan man ordna en kurs i ndgot, oavsett om
vad eller hur, sd gér man det. Resonemangen om folkbildning do-
mineras i hog grad av ekonomi, administration, och organisatoris-
ka fragor - det kvantitativa star i forgrunden, inte det kvalitativa.

Folkbildningen i ideologisk kris

I den man man kan tala om en folkbildningens kris, ser jag den
fraimst som ideologisk. Den kommer man inte tillritta med ge-
nom administrativa reformer. Andrade huvudmannaskap och
okad maélstyrning hjilper inte. Man I6ser den heller inte genom
att kasta ut verksamheten pa en marknad. Jag tror dver huvud ta-
get inte att man loser den genom de organisatoriska reformer vi i
Sverige har en sddan Overtro pa.

Den yttersta anledningen till den behandling folkbildningen i
dag utsitts for, bade av styrande organ, anslagsgivande myndighe-
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ter och médnniskor som arbetar inom dess institutioner, dr som jag
sjalv ser det, den ideologiska uttunning folkbildningen genomgatt
under lang tid. Begrepp som allminbildning, folkbildning, sjalv-
bildning, eller bildning ratt och slitt, har forlorat sina ursprungli-
ga betydelser och forvandlats till oigenkdnnlighet. Allménbildning
associeras t.ex. i dag med fragesport for flertalet manniskor. Ur-
sprungligen dr “allgemeine bildung” i forsta hand bildning om
allt, den har en allminorienterande karaktir. En andra betydelse,
tillkommen genom jamlikhetsskapande pedagoger, ar att den
handlar om bildning for alla, i motsats till den elitinriktade bild-
ningen.

Begreppet bildning uppstod fran borjan som en humanistisk re-
aktion mot upplysningens sndva nyttobegrepp.

Det ar framst tva mekanismer i samhills- och kunskapsutveck-
ling som bildningens foretridare alltsedan dess sokt motverka.
Den ena ar den vetenskapliga kunskapens specialisering, den and-
ra dr den starka mekanismen i samhillsutvecklingen att reducera
kunskapen till ett instrument.

Man har s6kt motverka tendenserna att géra kunskapen till en
faktahog och upprittat olika forsok till ssmmanhang och helhet.
Man har s6kt hdvda kunskapens och bildningens egenvirde, yt-
terst motiverat av att manniskan ar ett mal i sig och inte kan for-
vandlas till enbart ett medel. Bildningens historia kan delvis avla-
sas som en aterkommande oppositionsrorelse mot dessa funda-
mentala drag i var civilisations utveckling.

Bildningens rendssans?

1984 proklamerades bildningens och humanioras aterkomst i Sve-
rige. Tidskrifter, radioprogram, humanistdagar etc. gav luft at att
nagot saknades.

I naiv tro om en verklig renissans, borjade jag studera bild-
ningens historia. Den debatten avsatte fa spéar i diskussionen om
den svenska folkbildningen. Min foresats var att forsoka se hur
den bildning som en gang var ett privilegium for borgerskapet
och de hogre klasserna i samhillet, kunde omsittas till att bli ock-
sa arbetarklassens och hela folkets.

Under mina studier har jag dels uppehallit mig vid sjalva bild-
ningsbegreppet sasom det uppstod i Tyskland i grinslandet mel-
lan upplysning och romantik 1760-1820, dels studerat sjalva upp-
komsten av folkbildningen i Sverige 1880-1920.

Genom dessa studier, tillsammans med femton ars undervisning
pa folkhogskola, har jag arbetat mig fram till ett synsitt som jag
hédr endast kan ge delar av. Det ir fraga om ett dialektiskt forhall-
ningssitt som forsdker se bildningstraditionens motséttningar och
ar avsett som ett alternativ till bade avfirdande och idealisering.
Den haéllningen leder i slutindan till vad vi kan kalla en kritisk




tillignelse av bildningens och folkbildningens traditioner. Genom
en analys av bildningsbegreppet kombinerat med studier i central-
europeisk vardagsfilosofi har jag kommit till en stindpunkt, med
pedagogiska konsekvenser, vilken kan anvindas till att vidareut-
veckla folkbildningstraditionen. Jag ska borja beskriva vad jag ser
som det centrala i bildningens och folkbildningens tradition och
direfter ge min syn pa vigen framat.

Bildningens motsittningar

Begreppet bildning innehdller tva huvudsakliga komponenter.
Den ena ér bildning som fri odndlig process. Den andra ir bild-
ningens forebild. Ordet "bildung”, som har fi internationella
motsvarigheter, Oversattes under tidigt 1800-tal till svenskans
"bildning”. Ordet ar hirlett ur latinets “formare” och kom via
franskans “former” att fa betydelsen bilda, skapa, forma. Ménni-
skan skapar sig sjilv i bildningsprocessen. Bildning i den mening-
en ir nigot som finns sisom slumrande anlag i individen, vilka
kan forverkligas om de far verka fritt. Bildning &r i den meningen
en for individen fri, odndlig process, som under gynnsamma be-
tingelser kan fortga livet ut.

Men det finns samtidigt hela tiden en (fére-)bild for ménni-
skans bildningsprocess. Den var fran borjan av religids karaktér,
man skulle leva upp till och efterlikna Guds bild. Sa smaningom
sekulariserades den och antog skilda former av den sant bildade
manniskan.

Bildningens historia handlar till stor del om den stindiga pend-
lingen mellan dessa tva sidor av bildningsbegreppet. I de perioder
da bildningen varit inne i sina mest intensiva och expansiva faser,
har dessa tvd moment hallits samman. Bildningsverksamhet och
debatt har rort sig i spinningsfiltet mellan dessa tva poler.

Den dynamik som den svenska folkbildningen uppvisar i sitt
uppbyggnadsskede ar ett exempel pa detta. De sociala rorelser
som bar upp den tidiga folkbildningen hade bada dessa moment
med i sin verksamhet. Det gillde manniskovirde och delaktighet i
kulturarvet, kombinerat med social och kulturell frigérelse. Har
hiangde den fria processen samman med folkrorelsernas utstakade
méal om ett bittre och rittvisare samhille, personlighetsutveckling
med kunskaper om samhillets utveckling och naturens villkor.

Vanligen kan man dock iaktta det motsatta i bildningens histo-
ria, att den ena eller andra sidan av bildningens begrepp far do-
minera. Antingen tenderar bildning att bli ndgot inre bestimt, det
“innerliga” och personliga, utan nagon relation till en yttre social
och ekonomisk verklighet.

S& betraktad blir bildning reducerad till en romantisk foreteel-
se, som inte fister ndgot avseende vid patagliga sociala och poli-
tiska problem. Det ar bildningens ena begrinsning. Den andra ar
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ndr man avvisar allt tal om personlig utveckling, bildningens
processkaraktiar och krav pa frihet, som nigot onyttigt, ineffektivt
och verklighetsfrimmande. Bildning blir i det fallet reducerat till
ndgot yttre och malbestamt, ett instrument fér en organisations
fastlagda mal, ett fastslaget bildningsgods, ett kursprogram att fol-
ja, ett foreskrivet socialt beteende.

I det hav av pragmatism som till huvuddelen styrt folkbildning-
ens reella historia, har den yttre och métbara nyttan i olika skep-
nader varit rddande. 1 sjilvbildningstraditionens syn pd den sven-
ska folkbildningens historia har ofta Hans Larssons formulering
fran 1908 anvints: ”Var tid ar hemsokt av nyttighetsmasken, som
gnager varje friskt blad som vill sld ut”. Med det synsittet har
folkbildningen alltsedan 1930-talet styrts av ”nyttomasken”. Den
sjalvbildning som fanns dessférinnan far successivt stryka pa fo-
ten.

Med ett motsatt synsiatt gor sig folkrorelserna fran 1930-talet
av med den bildning som ir inriktad pa personlighetsutveckling
och det ”svirmeri” och "romantik” som den tidiga folkbildningen
forknippas med. Sjilv tror jag att dessa synsitt styr en stor del av
dagens stillningstaganden i kultur- och bildningsdebatt. Det for-
O6dande ar att bada synsitten ar ohistoriska och djupt felaktiga.
Det avgorande brottet i utvecklingen dr, menar jag, nar de bada
komponenterna i bildningen gar isir och representeras av skilda
foretradare. En framtida folkbildning bor soka aterknyta det sam-
manhallande i bildningen, mellan den fria processen och forebil-
den och malet.

Folkbildningens motsdttningar

Bildning var vid sin uppkomst och under storre delen av 1800-
talet borgerskapets sociala identitetsskapare. Den framstegstroen-
de klassen sokte genom bildning och kultur ta upp kampen mot
adeln och pristerskapet. I upplysningens och nyhumanismens tra-
ditioner dir begreppet bildning uppstod, fanns motsédttningen
mellan jamlikhet och elitism inbyggd. A ena sidan talade man i
upplysningens anda om allas lika natur och likhet infér lagen, &
den andra var det de redan upplysta som skulle bringa vetenska-
pens ljus till dem som gick i morkret. 1 humanismen har alla
manniskor & ena sidan lika natur, & den andra ar det de hogst
bildade som dr mest humana.

Den folkliga tradition som bir bildningens jamlikhetsddra finns
skapad redan av pedagogiska tinkare och praktiker som Rousseau
och Pestalozzi. Den géar fran franska revolutionen rakt igenom
1800-talets historia.

Niar begreppet folkbildning uppkommer darur, bar den redan
da pa den spinning som finns i hela upplysningen. Sjilva begrep-
pet forutsitter en agent, att nagon redan upplyst bildar nagon an-
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nan som inte ar det. Under hela 1800-talets historia kan man av-
lisa formuleringar som att ”en skara upplysta min ska bilda eller
upplysa folket”. Den vanliga beteckningen pa det stadiet av folk-
bildningens historia dr det filantropiska bildningsidealet. De redan
bildade vill hjilpa det fattiga och lidande folket socialt, samtidigt
som de vill bidra till att lyfta det pa det andliga planet.

Hir finns en stark betoning pa samhillsanpassning till givna
normer, disciplinering och uppfostran. Bildning och upplysning
blir i det perspektivet nagot som i hog grad bibringas medborgar-
na uppifran i samhillet. Det finns en patriarkalisk karaktir i folk-
bildningen som foljt den genom hela dess historia. Den hinger yt-
terst samman med upplysningens och humanismens inneboende
motsittningar.

Demokrati och sjidlvbildning

Ett kvalitativt nytt steg i folkbildningens historia tas ndr den blev
de spirande folkrorelsernas egen angeligenhet vid sekelskiftet. Vi
kan hiar kalla det steget for folkbildningens demokratiska fas. Den
jamlikhetsddra som fanns fran Rousseau, Pestalozzi och Kant, ka-
naliserad i den franska revolutionens “frihet, jimlikhet och bro-
derskap” aterfoddes i ett nytt stadium i sjalvbildningens ideal.

Dess ideologer var framst Hans Larsson och Ellen Key, dess
verkstédllare var Oscar Olsson. Hans Larsson gav den en filosofisk
grund. Ellen Key gav kvinnorna en plats och sjalvkdnsla i den
starkt manligt dominerade och patriarkaliska folkbildningen. Den
svenska studiecirkeln blev den form vari detta ideal forverkliga-
des. Det ar framst i den hir traditionen vi finner de drag i bild-
ningsverksamheten som vi fortfarande forknippar med genuin
folkbildning: den egna aktiviteten hos deltagarna, utgangspunkten
i egna erfarenheter och kidnda vardagsforhallanden, i egna sociala
villkor och behov, och den fria- och frivilliga karaktiren pa verk-
samheten.

Samtidigt som detta skedde under det forsta decenniet av vart
sekel, genomgick folkhdgskolorna den storsta omvandlingen i sin
historia. De skolor som fram till dess varit forbehdllna bonderna
Oppnades under stora motsittningar och strider dven for arbetare.

Det gjordes mojligt genom en stark konfrontation mellan a ena
sidan foretradare for arbetarorrelsen, som med stod av demokra-
ter av bade liberal och socialistisk priigel forsvarade arbetarnas
ratt till studier och det kompakta konservativa motstindet & den
andra. Motsattningen stod mellan det konservativa Sverige, dvs.
kyrka, kungamakt & ena sidan och socialdemokrater tillsammans
med liberaler & den andra. Konflikten gick rakt igenom det sven-
ska samhillet och delade folkhdgskolan i tva liger.

Det ar ur dessa strider som svensk folkhdgskola himtar en stor
del av sin identitet och karaktir. Dess frimsta kdnnetecken ar fri-
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heten. Det innebér att skolformen ir obunden av liroplaner och
foreskrivna program och att den ér frivillig, minniskor kommer
till den av egen fri vilja. Detta formulerades av arbetarinstitutets
och folkbildningsférbundets davarande ordférande Knut Kjellberg
och kom idven att inforlivas med svensk folkhdgskola. Den har sin
grund och motivering i bildningen sedd som fri process.

Folkhogskolans frihet

Den som for folkhdgskolans del levererade det ideologiska forsva-
ret for arbetarskolornas ritt till existens och statsanslag var Hans
Larsson. Han utgick ifran begreppet lirofrihet, ett med bildnings-
traditionen integrerat inslag.

Det betyder att ldrare och elever har ritten att ifran sina férut-
sdttningar forma undervisningen i frihet. Larsson ger dirmed des-
sa skolor ratten att vara partiska gentemot de konservativa, samti-
digt som han varnar fér ohammad subjektivism och den fara som
finns med att varje skola ska ha “sin sanning”. Han varnade pa ett
tidigt stadium for att rorelseskolorna skulle goras till redskap for
den egna rorelsens mél. Den tanken formulerades mot de konser-
vativa darfor att det var de som da stod foér partinit och krav pa
likriktning av studiearbetet. Det yttersta motivet for den héllning-
en ir att bildningens djupaste intentioner gar foérlorad om den
forvandlas till ett redskap for ett utifran uppsatt mal. Det ir bild-
ningens karaktir av fri process han férsvarar. Bildning dr nagot
som skapas av minniskor sjilva frin deras egna villkor. Dess mal
kan icke anges uppifran eller utifrdn, annat in i s vida formule-
ringar att sjlva innebdrden i bildningsverksamheten blir uppen-
bar och dess innersta syfte blir garanterad.

Det folkhdgskolemote i Jonkdping 1906 diar begreppet “allmin
medbergerlig bildning” kodifierades, var starkt praglat av denna
motsittning. En av huvudfrigorna var hur man skulle kunna kas-
ta ut socialisterna “dessa gokungar i folkhogskolans arliga bo”.
Med pd moétet satt endast en gokunge och férundrades. Det var
Rickard Sandler. Han hade just avstingts frin sin tjinst pa Hola
folkhdgskola, pa grund av kyrkans kampanj emot skolans férmen-
ta “socialistagitation”. Rickard Sandler drev tillsammans med Os-
car Olsson och flera andra inom déavarande socialdemokratiska
ungdomsférbundet bildningsfrigorna pa de arbetarrorelsens kon-
gresser 1907 och 1908 som innebar sjilva genombrottet for kultur
och bildning i folkrérelsernas sociala kamp.

Sandler gick i sina tal t.om. sa langt att han menade att kultu-
rens och bildningens demokratisering var en forutsittning for ge-
nomfdrandet av ett réttvist samhille. Han anammade Hans Lars-
sons synsitt och forsvarade folkhogskolornas frihet och ritt till
statsanslag, samtidigt som han forfiktade socialismen och kultu-
ren som en enhet.



Han forde det medborgarbildningsideal som redan fanns i folk-
hogskolan och i arbetarinstituten vidare och gav det en socialistisk
pragel. For honom stod samhills- och naturvetenskaperna i cen-
trum och foreldsningen var den effektivaste studieformen. Succes-
sivt och i tilltagande grad, kom han att betona skolningen av den
kader som skulle genomfdra det socialistiska samhillets planlagg-
ning.

Kunskapens sammanhang

Vad som frimst karaktiriserar bdde Hans Larssons, Ellen Keys
och Rickard Sandlers bildningsarbete var deras strivan efter hel-
het och sammanhang. De ville pa olika sitt motverka den specia-
lisering de sag i den vetenskapliga kunskapen.

De sokte en motivering for méanniskans och dirmed bildning-
ens egenvirde, for att motverka de tendenser som fanns redan da
till att reducera bildning och kunskap till blott ett medel, ett in-
strument for ett mal. De sokte ett alternativ till universitetens och
elitens tal om “mdangliseri och halvbildning” - men ocksa till
folkskolans utldrande av spridda faktakunskaper, utan hénsyn till
elevernas personlighet, dess betoning av utantillkunskaper i kate-
kes och dess disciplin.

Hans Larsson, som under sex ar arbetade pa folkhogskola, sok-
te dstadkomma sammanhanget och helheten pa ett sitt. Han hade
inspirerats av den engelske darwinisten Huxley som en gang holl
en foreliasning fér en grupp arbetare. Som utgangspunkt hade han
en krita, varmed han gav en Oversikt av geologin och jordens his-
toria.

Att genom en liten del av virlden fa kunskap om de stora sam-
manhangen byggde pd en méanniskosyn, dir det méanskliga medve-
tandet siags som en enhet. De enskilda sjilsformdgenheterna,
kédnsla, vilja och intellekt, som delar av ett helt sjilsbegrepp. Det
var en humanistisk minniskosyn, som sag alla manniskor bildbara
och bildningen som en rittighet for alla. ”Bildningsolikheten” var
for dem den stdrsta orittvisan. Hans Larsson sdg denna striavan
efter koncentration och sammanhang som det samlande och in-
nersta i den tidens pedagogiska strivan, sarskilt uttryckt inom
folkhdgskolan.

Rickard Sandler sokte med sitt medborgarbildningsideal dstad-
komma sammanhang och helhet i studierna, men med andra ut-
gangspunkter. Under sin tid som lirare pd Brunnsvik gjorde han
olika forsok att bygga upp ett tids-och rumssammanhang med
hjalp av utvecklingsbiologin och geografin.
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Upplosningen av bildningens enhet

Den utveckling som folkbildningen sedan genomgéar, med bdrjan
efter forsta varldskriget, ligger latent redan i dess tidigare fas. 1
medborgarbildningsidealet och upplysningstraditionen finns en
betoning pa nytta, produktion och arbete. Dess utveckling styrs i
hog grad av vad som idag kallas det instrumentella fornuftet.
Denna nyttostravan gar in i en kvalitativt ny fas i och med att
folkrorelserna nidrmar sig makten i samhillet. Efter den parla-
mentariska demokratins genombrott stills fragorna pa ett nytt
satt och bildningen sitts in i ett annat sasmmanhang. Man kan un-
der 1920-talet skonja en utveckling mot centralisering av bild-
ningsarbetet. Fardiga kursplaner och foreskriven litteratur styr i
tilltagande grad verksamheten, bade pa det lokala och centrala
planet. En ny generation tar Over verksamheten. Den bildning
som tidigare funnits inom spanningsfiltet sjialvbildning-
medborgarbildning, den fria processen och mailet polariseras och
sjalvbildningen trings tillbaka.

Sjalvbildningens tradition avtappades successivt pa sitt innehall.
Skonlitteratur, livs-och meningsfragor, som tidigare till stor del
praglat verksamheten, Overgick i relativa tal till “nyttoamnen”
som nationalekonomi, statskunskap, bokforing, foreningsteknik
och kommunalkunskap.

I sjilvbildningen och studiecirkeln fanns fran boérjan en beto-
ning pa jamlikhet, sjilvtillit och sjilvansvar. Den kom att forskju-
tas alltmer mot en uppdelning diar merparten av medlemmarna
passiviseras och en mindre grupp aktiva tar ver, idellt deltagande
blir avlonade uppdrag.

Pd 1930-talet kom, genom den sociala ingenjorskonstens ideo-
logi, virde- och meningsfragor i tilltagande grad att anses som
onyttiga och meningslosa.

Den sociala och politiska radikalism som férenats med folkbild-
ning, forvandlas bl.a. genom Arthur Engberg och Gunnar Hird-
man till ett mer renodlat nyhumanistiskt bildningsideal. Bildning-
en skiljs ifran vardagsliv och minniskors egna villkor. En tidigare
kritisk tillagnelse utav kulturarvet forbyts till det tillbakablickande
och beundrande. "Det marmorskimrande Hellas” blir mattstocken
fér nutida kultur och ”den toppunkt” i kulturens utveckling, till
vilken vi ska blicka tillbaka. De elitistiska tendenser som finns la-
tenta i bildningstraditionen blir alltmer uttalade.

Tolkningen av kulturarvet

Beskrivningen och sjilva forhallningssittet till den tidiga folkbild-
ningstraditionen har last sig i den motsiattning som dominerat his-
torieskrivningen som uttrycks i den s.k. magfragan. August Palm
hivdade i en polemik mot arbetarinstitutets skapare Anton Ny-



strom att det inte gick att tala om bildning och kultur sd linge
det fanns tusentals magar att mitta. Manga har sett August Palm
som motstdndare mot allt vad bildning och kultur heter, medan
“akademikerna” med Branting och Sandler i spetsen padyvlat ar-
betarklassen ett borgerligt kulturideal. Det synsittet hanger sam-
man med arbetarrorelsens splittring 1917.

Ifrdn Sovjet himtades det sk. proletkultsidealet, foretratt framst
av Ture Nerman, vilket sdg arbetarklassens kultur som helt skild
ifran den s.k. borgerliga kulturen. Motsittningen uppstod i for-
hallande till den socialdemokratiska tradition som kan kallas
“erdvrarlinjen”, tanken att kulturarvet skulle erdvras av arbetar-
klassen och bli dess egendom. Den motsittningen, som alltsedan
dess styrt storre delen av historieskrivningen, leder till att man
underlater att se den stora skillnad som finns i hur man faktiskt
forhaller sig till det allmidnmiinskliga kulturarvet. Det var ju detta
som skulle erdvras av de tidiga folkbildarna.

Det dr forst i modern tid nir forfattare som Peter Weiss och
Carl-Goéran Ekerwald visar pd tolkningar utav kulturarvet och
dess folkliga rotter som dess anvindbarhet for flertalet manniskor
i dagens existentiella néd” ater blir aktuellt. Man kan urskilja
foljande huvudsakliga forhallningssitt till kulturarvet:

1. Kulturseparatismen: man separerar arbetarklassens villkor i
forhallande till den s.k. borgerliga kulturen. T.ex. August Palm,
Ture Nerman.

2. Den kritiska tillignelsen: man erkinner ett gemensamt
minskligt kulturarv, som maste tolkas och tillignas efter egna
livsvillkor och tolkningshorisonter. T.ex. Antonio Gramsci, Oscar
Olsson, Peter Weiss.

3. Den beundrande tillignelsen: man beundrar de stora klassis-
ka skapelserna, idealiserar och blundar for dess motséttningar, for
de blinda punkter och sociala motsittningar kulturarvet fram-
sprungit ur. T.ex. Arthur Engberg, Gunnar Hirdman och hela den
s.k. "bildade elit” som burit bildningstraditionen i samhillets dvre
skikt.

Bildningens uttunning

Flera forfattare forsoker forligga det avgdrande brottet till nagon
tidpunkt da bildningens eller humanismens epok upphér. Det kan
vara pa 1920-eller 30-talen nir "nyttomasken” tar dver. Nir Eng-
berg avgdr som ecklesiastikminister, eller efter andra virldskriget
nar ord som kultur och bildning utgar ur arbetardrrelsens pro-
gram. Det kan vara 1957 niir Alf Ahlberg avgir som rektor fran
Brunnsvik, eller 1961 ars gymnasieutredning nir ordet bildning
forsvinner fran gymnasiets liroplaner.

Sjalv tror jag inte att det gér att datera sd exakt. Det ér friga
om en successiv uttunningsprocess. Det forekommer hela tiden
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jamsides med den utvecklingen olika renissansforsok. Bengt Ner-
man gor tex. ett forsk med Folkuniversitetet pa 1940-talet. Dessa
bildningsideal fortsdtter sitt liv pa basplanet, pa enskilda folkhog-
skolor och studieférbund. De dndrar karaktir och ser olika ut vid
skilda tidpunkter och i olika kulturklimat.

Ett led i dessa aterkommande reniissansforsok var 1984 nir
bildningens och humanismens panyttfddelse proklamerades.
Minga ar de som under 1980-talets senare hilft pekat pd behovet
av humanism, sammanhang och helhetsbilder som fétts i och med
det s.k. informationssamhille som vi sigs vara pa vig in i. Det
tycks i dag finnas en annan grogrund for bildning och humanism
an i den epok som nu beskrivs som den sociala ingenjérskonstens.

I nuvarande folkhogskoleférordning star att folkhdgskolans mal
ar att "framja allmdan medborgerlig bildning”. Det ir en formule-
ring som varit folkhdgskolans mal alltsedan 1906 och en produkt
utav folkhdgskolans ursprung i 1860-talets representationsreform
och kommunallagar. Utbildningsministern har i direktiven till nu-
varande folkhdgskoleutredning sagt att de allminna maélen for
folkhdgskolan ligger fast. Problemet ir att man inte kan l3ta méi-
len ligga fast, samtidigt som man vidtar dtgrder som drar undan
grunden for verksamheten. Om det nu ir sa att det finns en irlig
ambition att s6ka nya vigar for folkbildningen infor 1990-talet,
miste man gora klart for sig vad som kan menas med folkbild-
ning i dag. Det finns, som vi sett, en folkbildningens tradition,
vilken kan hanteras pa de mest skilda siitt.

Det fanns ett forsok i 1977 ars folkhogskoleférordning att i den
pedagogiska beskrivningen dterknyta till ett sjalvbildningsideal,
med rotter hos Hans Larsson och Oscar Olsson, i kombination
med moderna former av den reformpedagogik till vilken de lade
grunden i Sverige. Den pedagogik som hiir beskrivs har stark be-
toning pa deltagarnas egna erfarenheter, deras egen aktivitet och
styrning av studierna.

Det var ett ambitiost forsok, som endast gick att forverkliga pa
ett fital av landets folkhdgskolor och huvudsakligen i dess all-
ménna kurser. Klyftan har varit stor och vixande mellan mailbe-
skrivningen och verkligheten som den tett sig pd korta kurser,
speciallinjer och manga av de skolor som “gymnasieanpassats”.

Debatten polariserad

I 1977 ars betinkande fanns ett forsok att formulera ett genuint
sjalvbildningsideal och att anpassa det till 1970-talets kulturkli-
mat. Har fanns en stark betoning pd att kunskapsprocessen skulle
utgd ifrdn deltagarnas subjektivt upplevda behov och darifran
vixa till allt storre och mer omfattande delar av virlden. Kunska-
pen ar med det synsittet att likna vid en rullande snéboll. Denna
organiska kunskapssyn som tar sin utgingspunkt i det subjektiva
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stotte genast pa pedagogiska problem. Intentionerna visade sig
svara att forverkliga inom en institutions ramar. Erfarenheterna
inom folkhogskolan fodde forandringar av det reformpedagogiska
projektet, samtidigt som en motrérelse skapades inom skolfor-
men, den s.k.kunskapsrorelsen.

De reformpedagoger som fran bdrjan starkt betonat det subjek-
tiva, 6vergick alltmer till att férorda "bildningsprogram™ av ob-
jektivt slag. Den pedagogiska debatten polariserades till en re-
formpedagogisk syn med betoning pa deltagarstyrning och delta-
garnas sjilvaktivitet @ ena sidan och ett forsvar for objektiv kun-
skap med liraren som kunskapsférmedlare & den andra.

Debatten ledde till ett antingen - eller - antingen betonades
subjektets aktivitet och “deltagarstyrning”, eller objektivt formed-
lad kunskap i kulturarvet. Mot betoningen pa den enskilde delta-
garens egna erfarenheter stilldes den kollektiva ménskliga erfa-
renheten.

Bildningens tva sidor

Bida dessa stindpunkter tycks idag ha tjanat ut. Den reformpeda-
gogiska modellen fungerade inte fullt ut i praktiken. Det kan
skyllas p& bristande insikter och férmégor i lirarkaren eller péd
svarigheten att foérena fri bildningsverksamhet med institutioners
krav pé effektivitet och kompetens. Men varfor forkasta det goda
i den? - t.ex. sjalvaktiviteten och forankringen av kunskapen i eg-
na erfarenheter och vardagsvillkor.

Den kunskapssyn som kunskapsrorelsen stod for, kunskap som
hérdvaror, tycks i dagens kunskapsteoretiska debatt omgjlig att
uppritthalla.

Den fran subjektet fristiende kunskapen, fotad pa en positivis-
tisk kunskapssyn, har utsatts for hardnande kritik under senare
artionden. Den information som svimmar Over oss i informa-
tionssamhillet har stora likheter med den. For att information
ska kunna omvandlas till kunskap, maste den ha en relation till
ett subjekt och bli personligt rotad.

Bildning och kunskap ir, vill jag alltsd hivda, bade subjektiv
och objektiv. Bildning i genuin mening ar en pendling mellan det
subjektiva och det objektiva. Kunskapen utgar frén mina fragor,
min undran, min vardag och mina behov. Men stannar man vid
det blott invanda och redan bekanta, intrdffar inget avgorande
nytt i min utveckling. For att detta ska ske maste jag mota det for
mig sjilv frimmande och obekanta. Det dr forst da jag far den di-
stans och Overblick som ir en viktig forutsattning for kunskap
och bildning. Detta ir inte minst i ett mangkulturellt samhille
hégst motiverat. Det frimmande miste métas, smaningom bli be-
kant och dirmed mindre hotfullt.
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Bildning har en klassisk liknelse i en resa. Jag bryter upp hem-
ifrdn, fran det vardagliga och vilbekanta. Jag far ut i virlden for
att inforliva den med mina erfarenheter. Men kommer tillbaka
med dem hem igen, for att bearbeta dem och goéra dem till min
kunskap.

Framtidens folkbildning?

Och hur ser det ut nu pa 1990-talet?

Maénga talar om informations- och kunskapssamhillets an-
komst. Den vetenskapens specialisering som pagatt linge och som
bildningens foretridare pa olika sidtt sGkt motverka, dkar samti-
digt svarigheten att orientera sig i tillvarons labyrinter. Framlings-
kap och desorientering sags i det perspektivet 6ka for folkflerta-
let. Yrkeskunskap, vardagskunskap och den kunskap som bygger
upp ménniskors identitet, sjalvaktning och sjalvtillit, far lamna
plats for specialist- och expertkunskap pa allt fler omraden.

Kunskapen frigérs alltmer fran det subjektiva och personliga.
Kulturen och vira medvetanden industrialiseras och formaliseras.
Begrepp som sanning, mening, virde och kunskapens etiska di-
mensioner tenderar att forsvinna. Den vetenskapliga kunskapens
specialisering sldr in i det allminna skolsystemet och gymnasiet
delas upp pa allt fler linjer.

Samtidigt vinner niringslivets kunskapsideologier allt mera
mark. De befrimjar en elitistisk syn pa kunskap och utbildning,
samtidigt som de urholkar sjilva kunskapsbegreppet.

Vad vore en mer angeligen uppgift for en framtida folkbild-
ning, dn att séka uppritta den jamlikhetens tradition som finns i
folkbildningens historia och aterge kunskapen och bildningen dess
centrala inneborder?

Om ndgon skulle friga efter behovet framfér andra bland de
deltagare jag i dag har pa folkhdgskolans allmdnna kurser skulle
jag svara: behovet av orientering, sammanhang och en helhetsstra-
van diar man ser hela mianniskan.

Det kan vi ju sdga att alla behdver och pa det sdttet ska ocksa
folkhogskolan sta 6ppen for alla. Den ska fortfarande rekrytera
ur den breda allmdnhet, dir de storsta behoven finns. Om jag
skulle tvingas prioritera, toge jag en 37-arig byggnadssnickare och
en 43-arig ensamstdende mor med fyra barn som statt pa fabrik i
hela sitt liv.

Deras barn hdller under 1990-talet pé att férvandlas frdn man-
niskor till ”humankapital”. Det ar den yttersta punkten av manni-
skans industrialisering och samhillets avhumanisering, méanniskan
sedd som ett medel och inte ett mél i sig.

I stillet for att lata sig anpassas till en sddan utveckling kunde
man inom en framtida folkbildning uppbjuda alla krafter till att
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utveckla en kunskapssyn och en ikta humanism som kan utgéra
motstdndet mot detta.

Det ir ett hart arbete som forestar.

Det ir min fasta dvertygelse att ett sidant arbete inte later sig
genomforas utan kunskap om vad som varit. Historielosheten ar
bara tom. Det avgdrande dr hur man hanterar den historiska kun-
skapen och anviinder den pa dagens viirld.

Bernt Gustavsson ir lirare pa Marieborgs folkhogskola och
doktorand i idé- och lirdomshistoria vid Goteborgs universitet.
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Kunskapsbehov for samarbete och
medbestimmande
Urban Dahllof

De tankar som hiir framliggs utgor inte resultatet av nigra djup-
gaende systematiska studier av svensk bildnings- eller utbildnings-
politik utan har snarast vuxit fram spontant under arbetet med
olika utvdrderingar och planeringsfragor. Det utrymme som star
mig till buds medger heller inte att jag forsoker forankra dem pa
ndgot fastare siitt vare sig idéhistoriskt eller organisatoriskt, annat
in pa de ganska speciella punkter dir problemet om kunskapsbe-
hoven for samarbete och medbestimmande s att siiga stuckit upp
huvudet i den allmdnna debatten om foérhdllandet mellan allman-
bildning och specialisering i svenskt utbildningsvisende och bild-
ningsarbete. Diarfor maste det bli friga om ett helt ppet diskus-
sionsinligg.

Problemet

Trots allt tal om livslangt lirande och dterkommande utbildning,
finns det - som jag ser det - en svag punkt i vart sitt att diskute-
ra fraigorna om allminbildning och specialisering i det formella
utbildningsvisendet och att relatera olika sadana inslag till var-
andra. Min fraga dr, om det inte just niar det giller kunskapsbe-
hov for samarbete och medbestimmande finns ett otillfredsstallt -
och snabbt vixande - utbildningsbehov, som sirskilt vil lampar
sig for folkhogskolor och studieforbund att ta sig an.

Demokrati och samarbete

En forsta utgingspunkt utgdér det demokratiska bildningsmalet
for grundskolan och ungdomsutbildningen. Lat oss hiir bara erin-
ra om 1946 ars skolkommission och nigra av dess kirnfulla for-
muleringar:




"Demokratin bygger pd alla medborgares fria samverhan. kn sa-
dan samverkan mdste i sin tur bygga pd fria personligheter. Sko-
lans framsta uppgift blir au fostra demokratisha ménnishor..."!

"Demokratin har ingen nytta av osjalvsiandiga massmédnniskor.
Men sjilvstindighet och kritiskt sinnelag ar inte nog. Sjalvstandig-
heten kan resultera i egocentricitet, karrigrism, asocialiter. Det kri-
tiska sinnelaget kan Gvergd i negativism. Skolan bor dirfor inrikta
sitt arbete sd, att det fostrar ocksd tll samarbete som en naturlig
livsform och att det hos lirjungarna vicker lust att engagera sig, att
frivilligt inordna sig ( et sammuanhang.

Den demokratiska skolans uppgift dr saledes ant uwiveckla [ria
mdénniskor, [or vilka samarbetet dr eu behov och en gladje™.2

Konschvensen av skolkommissionens grundsyn blev en [orling-
ning av skolplikten, en forstivkning och breddning av de allmin-
bildande inslagen i undervisningen. Lt genomgiende tema i den
fortsatta utbyggnaden av skolvisendet blev den alltmer uppskjut-
na specialiseringen. Nir Europas universitetsrektorer viren 1989
moéttes i Uppsala for awt diskutera sambandet mellan teori och
praktik i olika professionsutbildningar,d sammanfattade Hakan
Westling, rektor for universitetet i Lund, i ett diskussionsinlagg
det hittills dominerande siittet for att relatera allminbildning och
specialisering till varandra som T-principen. Den kan dskidliggo-
ras pa olika siitt beroende pd hur noggrann man vill vara med att
ange de allmiinbildande dmnenas kvantitativa omfattning i tids-
foliden mot en alltmer framtridande specialisering.

Allminbildning

Soi Allménbildning Allminbildning

cia-

li-
se-

rnng

Traditionell modell for sambandet mellan allménbildning och speciali-
sering i tre olika varianter av ‘T'-principen.

PSSOV 192 T 83
2 aa. sl

VoSe siarskilt Becher (1959) samt DahHOE (1989)
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Ett vilkint mOnster4

F6r egen del hade jag ndgra ar tidigare formulerat liknande tan-
kar pa foljande siitt under rubriken Allminbildning, specialisering
- och sedan?

Alla kdnner vi vil igen monstret: Allmanbildning forst, specia-
lisering sedan. Hela vart utbildningssystem vilar pa det. Grund-
skolan ger den for alla nddvindiga kunskapsgrunden, och hdgsko-
lan star for den hogst specialiserade utbildningen.

Aven inom olika slag av specialiserade utbildningar aterkom-
mer samma monster i studieplanerna. Amnen som ir gemensam-
ma for ett flertal linjer eller grenar far ofta inleda studierna, och
sedan differentieras eleverna alltmer. Sédllan eller aldrig mots de
igen. Vanliga exempel pa detta 4r matematik och fysik pd de tek-
niska hogskolorna, anatomi och histologi i likarutbildningen men
ocksd medicinsk psykologi och sociologi inom det sociala omré-
det. Monstret borjar fér Ovrigt tillimpas redan pd gymnasie-
stadiet. Historia och samhillskunskap lises pa alla hogskoleforbe-
redande linjer och ges darfor i borjan dven at naturvetare och
tekniker. Den orientering i naturvetenskap som man pi 1960-ta-
let ansdg att blivande humanister och samhiillsvetare behdvde me-
ra av, ges ocksi i borjan av deras studieging.

Rationellt - men givande?

Visst ser det hir monstret rationellt ut - men ir det sd givande
som det borde vara?

Lat mig allra forst sla fast, att det jag avser att diskutera hir in-
te har nagot att gora med tidpunkten for elevernas val av studie-
vdg. Grinsen mellan grundskolan och den forsta specialisering,
som gymnasieskolan innebir, rubbas inte av resonemanget. Aven
om jag kommer att utnyttja vissa tankar fran revideringen av
gymnasieskolan, ligger tyngdpunkten i forslagen pa forhallandena
inom hogskolan. D& har de avgorande valen redan gjorts, och
specialiseringen ar ett faktum. Andi kan det vara motiverat att
ifrdgasitta, om det inom den ramen alltid behdver vara si, att
specialiseringen sker successivt och utan étervindo till de mer ge-
nerella dmnena som ligger i botten for utbildningen. Ett rationellt
argument anmiler sig dock snabbt. Litet tillspetsat kan det sam-
manfattas si hir: Fos ihop sd minga ungdomar som mgjligt i
samma klassrum, si fort som samma dmne finns med i studiepla-
nen. Det blir billigast sd!

Visst ir den ekonomiska sidan viktig, det skall ingalunda foérne-
kas. Det kan mycket vil hinda att det nuvarande systemet vid
nirmare provning visar sig sa Overligset, att det bor behallas
bland annat av ekonomiska skdl. Men den mdjligheten fir inte

4 Detta och foljande tre avsnitt dr himtade fran Dahllof 1984,



ligga hinder i vigen for att man Gver huvud taget provar ett al-
ternativ, som skulle kunna leda till bittre kvalitet i utbildningen.
Ibland kan det ju vara virt att betala en slant just for kvalitet.
Principen att ligga det for alla specialiserade utbildningar gemen-
samma innehallet forst i utbildningsgangen - och endast dir - ser
sa bestickande ut bdde frin logisk och ekonomisk synpunkt, att
den i praktiken vunnit fullstindigt herravillde utan att ens pa all-
var ha blivit diskuterad i relation till ndgon annan 16sning. Lat oss
darfor hdr atminstone pa fri hand teckna konturerna!

Om allt vore viil bestillt ...

Om allt vore vil bestillt och om allt stimde med de antaganden
som ligger till grund for studieplanerna i hogskolan, skulle vi inte
ha nagra fackidioter i det hir landet. Ingen skulle behdva klaga
pa likarna, darfér att de bollar patienter mellan sig som operson-
liga fall eller diarfor att de inte forstar hur tungt eller stressigt det
kan vara pd en arbetsplats - de har ju list bide samhillskunskap,
psykologi, ja, till och med litet sociologi mitt i all socialmedicinen.
Inte heller ingenjérerna skulle behova stilla till ndgra problem va-
re sig med milj6farliga utslipp, buller eller pressande ackord. De
har ju bade biologi, psykologi och samhiillskunskap med sig i ba-
gaget fran tiden fore hogskolan. Och omviint: Nog borde forsvars-
advokaten i ett trafikmal forstd det dir med bromsstrickornas
lingd vid hoga hastigheter och skillnaden mellan olika typer av
déck, kuratorn veta vad det innebir att ta steget over frin andra
till tredje generationens datorer osv.

Specialiseringen och allmiinbildningens innebérd

L&t oss utan nirmare diskussion utgd frin att grundskolans hu-
vuduppgift dr att meddela allmianbildning i betydelsen av vad alla
medborgare i detta land behdver ha av kunskaper och firdigheter.
Vi kan visserligen ha olika mening om balansen mellan olika im-
nen och problemomriaden, men det rubbar inte den grundliiggan-
de principen om ett for alla gemensamt bildningsméil pi det stadi-
et.

Men vad hiinder sedan? Gymnasiestadiet innebiir ju en begyn-
nande specialisering, men dndi dterkommer minga av grundsko-
lans @mnen bade dir och senare i hégskolan till och med under
samma rubrik. Vari ligger skillnaden? Nir till ¢xempel fysiken
upptrader som led i en specialiserad naturvetenskaplig och tek-
nisk utbildning, avser den inte bara att eleverna pé ett principiellt
plan skall forstd och dga insikt i fysikaliska principer och sam-
manhang. Detta ir i och fér sig en viktig férutsittning, men dir-
utdver skall eleverna utveckla sin forméga till problemldsning sa
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att de vid utbildningstidens slut skall kunna ta ett professionellt
ansvar for konstruktioners birkraft och livslingd, metallurgiska
processers dndamdlsenlighet, ekonomi och miljovinlighet osv.

Vi mé tycka vad vi vill om det moderna samhiillet, och visst
finns det manga - och inte bara bland mer eller mindre viinster-
orienterade sociologer - som tycker att arbetsdelningen och spe-
cialiseringen har gatt for langt. Det ir inte det som saken giller
hir. S& som samhillet nu ser ut, behdver vi hdgt kompetenta spe-
cialister bade for att driva och utveckla, kontrollera och siitta
granser for anvindningen av den teknik som vi skapat at oss. 1
denna mening dr det inte bara nodvindigt utan ocksd onskvirt att
acceptera specialiseringen - men utan att den leder vare sig till
fackidioti eller ndgon specialisternas dominans i samhillslivet.

En alternativ fas-modell

Mot bakgrund av de tankar som hiir skisserats kan man pa goda
grunder ifragasitta om den gamla T-modellen f6r sambandet
mellan allménbildning och specialisering nu inte behdver ersittas
av en annan modell, dir en specialiserad fas foljs av en period av
integration, under vilken den nyforvirvade mer specialiserade
kunskapen sitts in i sitt storre sammanhang i natur och samhiille
och da dess konsekvenser belyses i olika avseenden. Modellen ir
visserligen himtad frin hogskoleomridet,S men ir i princip giltig
for all utbildning ovanfor grundskolan. Nir vi i (den senaste)
gymnasieutredningen® hiivdade att undervisningen i samhillskun-
skap pa de yrkesforberedande studievigarna med fordel borde
komma in forst mot slutet efter det att eleverna férvarvat nigot
av en yrkesidentitet och erhdllit en hel del praktik, var detta ett
uttryck for grundtanken bakom fasmodellen. Detsamma giller
humanisters och samhiillsvetares behov av naturkunskap som ett
stdd- och integrationsimne.

5 Dahllof 1989, fig. 3.s. 102.
6 SOU 1981:96.
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Fas—modellen 16r sambandet mellan allmiinbildning och specialisering
pit hogskolcomradet.

Fin annan iakttagelse som pekar i samma riktning giller de
minga vuxenstuderande som under de senaste artiondena strom-
mat Gl hogskolan i syfte att fortbilda sig genom de fristiende
kurserna och utbudet av kvills— eller distansundervisning. 1 Bir-
gitta: Willéns utviirdering av forsoksverksamheten med hogskole-
utbildning pi distans framuriidde ettt monster studiemotiven?’
som visade att yrkesinriktade och personlighetsutvecklande motiv
var betydligt mer inviivda i varandra én vad som alltfor ofta for-
utsatts i den tidigare si vanliga uppdehingen av utbikdning som
antingen investering cller konsumtion. Vuxna som soker fort- och
vidareutbildning har ofta ett hehov bide av att (6lja upp den se-
naste utvecklingen pd sina specialomriden och av att fa bittre
perspektiv pi det storre sammanhang i vilket den ingdir liksom
pid konsckvenserna av nya forskningsresultat och praktiska till-
Ampningar, tekniska, administrativa eller sociala. Detta giiller obe-
roende av uthildningsnivi. Frin individens synpunkt giller det in-
te bara konsckvenserna av ny kunskap och nya praktiska rutiner
for utvecklingen pi det egna specialomridet utan ocksd foljderna
av ériindringar pi andra omrdden av betydelse for den egna
verksamheten.

7 Willen 1981 .
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Decentralisering, samarbete och medbestimmande

Hérmed har vi kommit in pa ett kunskapsbehov av delvis ny typ
som pa senare ar har arbetat sig fram i grinsomridet mellan yr-
kesinriktad utbildning (pa alla nivaer) och den s.k. allminbildan-
de undervisningen utanfor det egna specialomradet.

Med ndgon forenkling - for tydlighetens skull! - kan vi beskri-
va huvuduppgiften for den specialiserade utbildningen pa gymna-
sieniva och i hogskola att utveckla nddvindiga fiardigheter for yr-
kesmissig verksamhet inom ett mer eller mindre brett omrade,
numera snarare avgriinsat som en yrkesfamilj dn som ett mycket
specifikt yrke. Dessa firdigheter forutsitts vila pd en si god for-
stdelse som mojligt om varfor man behdver géra pd det ena eller
andra sittet i olika ligen. Tillignandet av centrala begrepp och
insikt om samband och sammanhang ir darfor en viktig del som
en grund for det operativa ansvar som vilar pa varje yrkesutdvare
inom hans eller hennes kompetensomrade, ett ansvar som blir
fullt sjilvstindigt inom de s.k. professionerna men som ocksi ir
klart uttalat om dn mer begrinsat i arbetsuppgifter av mer rutin-
betonad karaktdr i produktion, administration och olika slag av
service.

Pa den andra sidan dr den allminbildande uppgiften framst in-
riktad pa tvd andra sidor av individernas liv, personlighetsutveck-
ling och medborgarroll. Personlighetssidan &r s genomdiskuterad
och dessutom sa nira forbunden ocksd med yrkes- och medbor-
garrollerna att jag hér inte gar nirmare in pa den utdver konsta-
terandet, att den ocksd ger utrymme fér en mer fristiende sektor
for personliga behov och intressen som inte helt gir in i de andra
rollerna. For det problem som vi just nu har {6r dgonen ir det
dock viktigt att sld fast allminbildningens betydelse fér medbor-
garrollen - att se och forsta sammanhang for att engagera sig och
ta stillning i tidens fragor atminstone si langt att man utdvar sin
rostratt och deltar i det demokratiska samhiillets sjilvutveckling
pa ett aktivt sitt, partipolitiskt, fackligt och/eller ideellt. Allt detta
kriaver bade basfirdigheter, frimst i landets spriik, och baskunska-
per av skolvdasendet grundlagda i de s.k. orienteringsimnena och
déarefter breddade eller fordjupade genom radio och TV, bécker,
tidningar och tidskrifter, studiecirklar och kurser. L.t mig sam-
manfatta detta som ett behov av orienteringskunskaper for den
allmdnna medborgarrollen.

Men nu dr det dags att rikta uppmirksamheten mot en tredje
komponent i ledet mellan yrkesinriktad fardighetstrining och all-
ménbildning. Detta gamla kiira begreppspar behover, som jag ser
det, numera allt oftare kompletteras med fordjupade kunskaper i
sddana avseenden som griinsar till de specialisters arbetsomriden
med vilka man samarbetar i sin yrkesutdvning helt enkelt f6r att
mojliggdra en god samverkan. Ibland kan det rora sig om ett be-
hov av att i tid uppticka kritiska moment enligt principen att fyra
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dgon ser mer dn tva, sirskilt om det sker ur ndgot olika synvin-
klar. Harigenom skulle manga misstag kunna forebyggas. Alldeles
siarskilt viktiga ir dylika fordjupade grinsomrideskunskaper for
de politiska och fackliga fortroendemin, som i styrelser eller
naimnder pa det regionala och kommunala planet eller i fackliga
samarbetsorgan har att foretrida ett allminintresse och ta ansvar
for viktiga beslut i ofta komplicerade tekniska och ekonomiska
fragor. Man behover ofta ha bade en avseviird saklig insikt - och
det sjilvfortroende som en sidan kan ge - for att kunna beddma
konsekvenserna av olika handlingsalternativ och projektidéer och
for att kunna kritiskt ifragasitta och sakligt diskutera de hogt spe-
cialiserade experternas forslag. Nog talar det senaste drtiondets er-
farenheter pi energi- och miljdomridet hiir ett tydligt sprik, inte
minst ndr man till miljon riknar savil naturvird som fysisk och
psykisk arbetsmiljo.»

Ju mer som principerna om medbestimmande, samrdd och de-
centralisering i beslutsfattande blir en levande realitet, desto star-
kare blir behovet av fordjupade bakgrunds- och griinsomride-
skunskaper av det slag som jag hir talat om. | férhdllande till
egen yrkeskompetens ir det hiir alltsd inte friga om firdighetsni-
va eller motsvarande ansvar, i forhillande till allminbildande ori-
entering ir det friga om betydligt mer in vad som vanligen kan
inhimtas genom tidningslisning, sjilvstudier eller studiecirklar.
Visst kan en hel del av det kursutbud som nu ges inom vuxenut-
bildningen och enstaka kurser i hogskolan sannolikt fylla detta
behov, men troligen behovs det ett betydligt mer allsidigt utbud
inte minst pi det tekniskt-naturvetenskapliga omradet for andra
som inte sjilva har en sadan grundutbildning. Den hir typen av
undervisningsbehov pd vuxenutbildningsomridet miste dessutom
samtidigt fylla tva krav:

1. Innehallet behdver ligga sd nira forsknings- och utveck-
lingsfronten som majligt, vilket kriver okad medverkan av
olika forskare och andra specialister, iven om det inte ror
sig om betygsgivande kurser inom hogskolan.

2. Upplaggningen miste medge hog tillginglighet langt ute pad
det kommunala filtet och i arbetslivet.

Uttryckt i pedagogiska termer dr mélet i dessa fall djupforstdel-
se av samband och konsekvenser pa filtet utanfor det egna spe-
cialomradet men utan krav pa operativa firdigheter. Kvalificerat
samarbete med andra specialister eller beslutsfattande och medbe-
stimmande i politiska, fackliga och ideella sammanhang stiller
dock allt oftare krav pa en mer kvalificerad kunskapsgrund én i
den allmdanna medborgarrollen.”

Behovet av forskningsanknytning {ir nira forknippat med ett
krav pd allsidighet i belysningen av ett "hett” problemomride. De
manga studiecirklarna och de olika formerna av samrid som vi

8 Detta och foljande stycke dr hiimtat fran Dahllof (1988 a).

9 Se Dahllof (1986 b) f6r en fylligare framstilining.
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haft pa senare tid i aktuella samhillsfrigor, dir komplicerade tek-
niska fragor varit inblandade, t.ex. ifriga om kirnkraften och mil-
joproblemen, understryker behovet av mangsidighet i problembe-
handlingen. Detta giller inte minst den nya multi-kulturella si-
tuationen bade vad avser invandrarna som sirskild malgrupp och
deras kulturella bakgrund som tema for studier av oss andra. Det
ar sjilvfallet inte meningen att vi som beslutsfattare pa det lokala
och regionala planet - lika lite som pa det nationella - skall bli
helt dominerade av en viss grupp experter. Likafullt dr vi starkt
beroende av allt tillgingligt expertkunnande liksom av en forstiel-
se av brytpunkterna olika sadana grupper emellan. Nog talar det-
ta for att det nya, kompletterande utbildningsutbud som hiir avses
sker pa "expertneutral” mark men under livlig medverkan av oli-
ka specialister.

Samtidigt framstir det som utomordentligt viktigt, att tillging-
ligheten gdors sd stor som maojligt, att vi nar ut tll alla berdrda
fran Ystad till Karesuando, frin Arholma till /o\rj.’ingl'“ For hog-
skolans del blir det en utmaning att stilla experter till forfogande
- helst som ett normalt led i den "tredje™ uppgiften att medverka
i information och samhillsdebatt. Men framfor allt star det fria
bildningsarbetet och inte minst folkhogskolan infér en ny, spiin-
nande uppgift, som pa en gang ligger i linje med de traditionella
bildningsmilen och ger okad tyngd at samhillsinriktad forsk-
ningsanknytning for medborgerliga syften.

10 Se t.ex. Flkman 1985, 19&7.
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Folkhogskolan i1 framtidssamhéllet -
nagra halvoffentliga funderingar
Sverker Sorlin

Har folkhdgskolan en framtid? Ja och nej.

I detta kort och medgivet frihandstecknade diskussionsinligg
vill jag forsoka kasta en smula ljus pa folkhogskolans strategiska
situation. Min utgéngspunkt ir, som antyds av Gunnar Svensson i
folkhogskolekommitténs fakta- och debattbok, att folkhdgskolan
visserligen ser ut att ma ganska bra, men att liget pa lingre sikt
kan bli ganska besvirligt. Enligt det ena av de tvda huvudsakliga
resonemang jag skall fora har folkhdgskolan redan uppfyllt sin
historiska roll. Arbetet framdver bor inte handla om att aterupp-
ratta denna, utan om att finna en ny. Enligt mitt andra resone-
mang finns en majlig nisch for framtidens folkhogskola i de nya
regioner som vixer fram som ett resultat av Liuropas fortsatta
ekonomiska och politiska integration och som en foljd av de nya
kommunikationsnitverkens utbredning. FFolkhdgskolan @r inga-
lunda den enda utbildningsanordnare som kan finna ¢n plats i
detta sammanhang, men min uppfattning ir att det inte ir en
framkomlig vig att formulera en position utan att ta hinsyn till
dessa skeenden.

Den sociala mobiliseringens idé

Vad ar folkhogskolan? En samling byggnader, vil spridda dver
Sveriges land. En samling idéer och ideal.

Det gar inte att skaka av sig sin historia. Folkhdgskolan har
véxt fram i nira anslutning till folkrorelserna. Den har ocksa varit
regionalt férankrad. Anknytning till en provinsialistisk ideologi
fanns ocksd fran borjan genom Grundtvigs arbete. Till och med
den teknik- och framstegstroende arbetarrorelsens forsta folkhog-
skola i Brunnsvik, grundad strax efter sekelskiftet, fick genom sin
forste rektor Karl-Erik Forsslund en provinsradikal profil, som
kunde fortsdtta i ett slags idyllisk humanism under Alf Ahlberg.



Man skall inte dra stora vixlar pa nigra fa exempel, men nir det
géller folkhogskolornas identitet, kommer man inte ifrin denna
regionala bas och kopplingen till folkrérelsernas ideologi.

Min egen lilla erfarenhet av folkhogskolan faller, trots att den
ligger sent i tiden, in i detta allmdnna monster. Jag var aktiv i so-
lidaritetsrorelsen, en ny folkrorelse men med djupa rétter i kyrk-
lig filantropi och socialistiskt tankande. I dess kolvatten vixte det
under 1970-talet fram en rad s.k. "resande skolor”, de flesta fick
forr eller senare folkhdgskolestatus, eller ingick som kurser i be-
fintliga skolor. Jag gick pad u-landslinjen vid Tomelilla folkhog-
skola 1977-78. Dir tillimpades tidens fria modepedagogik, vi satt
i stindiga storméten, vi lade stor vikt vid praktiskt engagemang i
appelplockning och filtveckor. Emellanat laste vi vil ocksd nagon
bok tillsammans (jag gissar att de flesta, liksom jag, bedrev studi-
erna pa fritiden). Vi bodde pa internat. Det var som pa en folk-
kommun, vi var ocksd klidda som om vi utgjorde en. Huvudman
var landstinget i Kristianstads lan, men den typiska andan fanns
dar anda, utan explicita folkrérelseideal.

Min instéllning till alltsammans var kluven, en blandning av
svarerkind skepsis och hingivenhet trots allt. Andi tror jag inte
det ar fel att siga att aret betydde en del for min karriir, iven om
jag aldrig tinkte pd det sittet. Aven solidaritetsrorelsens nitverk
har kunnat fungera som social hdvstdng.

Folkrorelsernas demokratiska fostran, odlad till kult vid folk-
hégskolorna, har Gvertagits av grundskolan, d&minstone i princip.
Jag vill dock framhélla en annan funktion hos folkrérelserna, som
jag inte tror att forskningen tillrickligt mycket varit inne pa; lat
mig i all blygsamhet kalla det en hypotes. Den gar ut pé att folk-
rorelserna bidrog till ett brett socialt genomslag for vad vi skulle
kunna kalla mobiliseringsidén.

Jordbrukssamhillet hade inte sa stora behov av forestillningen
om nationen som en konkurrerande enhet (aven om det fanns fo-
relopare med 1700-talets s.k. politiska aritmetik och Tabellver-
ket). Under 1800-talet viaxer det i Napoleonkrigens kdlvatten
fram allt tydligare idéer om att nationens samtliga resurser behdv-
de mobiliseras for att klara den internationella konkurrensen i
krig och fred.

Folkhogskolans idébakgrund

Folkrorelserna dr denna andas barn. Samhiillet blev ett fredligt
slagfalt. Dar fordes idéernas kamp, diir stred de stora kollektiven
om vilstand och rittvisa, dir mobiliserade man ctt folk for hilsa,
hygien, demokratisk moral, 6kad produktivitet. Utbildning var ett
naturligt inslag, kanske det mest centrala. Ett utbildat folk var ett
bittre folk. Utbildning var ocksa ett sitt att utkolportera idéer.
Bakom folkrorelseskolningen stod, som Bengt Nerman och ménga
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andra visat, ett bildningsideal av nirmast nyplatonskt slag. Man
tankte sig att individen med 6kade kunskaper skulle genomga en
andlig foradlingsprocess och stiga mot hojderna i en inbillad hie-
rarki i vars Oversta stadium gudomlig vishet och insikt hirskade.
Men dven medborgarrollen och yrkesrollen kunde frimjas. En
blandning av idealism och pragmatism priglade utbildningssynen.

Kanske skulle man rentav kunna hivda att folkrorelsernas "his-
toriska uppgift” (for att inopportunt nyttja en marxistisk retorik)
bestod just i att hos de breda folklagren inplantera tankefiguren
att samhiéllet var en arena, att resurser maste mobiliseras fér kol-
lektivens framgang.

Jag medger att resonemanget ovan kan férefalla generellt i
Overkant. 1 en vetenskaplig typologi gissar jag att det skulle kunna
kallas strukturalistiskt. Nér jag forsoker forestilla mig de minsta
gemensamma namnarna i folkrorelsernas och de sociala institutio-
nernas - inte minst folkskolans - framvaxt efter, sig 1809, upp-
tacker jag (mer an efterstravar) sliktskapet med Foucaults tinke-
sitt i dennes bocker om asylens, fingelsernas, kirlekens historia.

Vad som hidnt under 1900-talet kan uppfattas som det demo-
kratiska samhillets 6vertagande av mobiliseringstanken. Mellan-
krigstidens tongivande ideologer, makarna Myrdal, Ludvig Nord-
strom, Nils Karleby med flera, formulerade frin olika utgdngs-
punkter en tanke om Sverige som en prestationsapparat. Barn var
inte en organisk foljd av kirlek utan av en social produktiv kraft
vars utbud kunde regleras med administrativa dtgirder. Ekono-
min blev en keynesiansk rangerbangird, dir nyttans tagsitt ar-
rangerades optimalt. Familjen och skolan blev basenheterna i en
uppfostringsideologi vars dvergripande malsittning var ett effek-
tivt Sverige. Industrin var den vidjobana dir vir forméga gente-
mot dtgarden sattes pa sitt yttersta prov.

Denna mobiliseringstradition kan tyckas std i bjirt och hin-
synslés kontrast till den folkhemsideologi som vi lirt oss rabbla
sedan Per Albins riksdagstal 1928. Det gor den ocksd. Min upp-
fattning ar att de offentliga institutionernas Sverige i alltfér hog
grad kommit att forknippas med omsorgens (folkhemmets) filan-
tropiska sida. Man har bortsett fran att ocksid denna sida av appa-
raten har varit nédvindig for de produktiva funktionernas upp-
ratthallande. Snarast kan man se det s& att folkhemstanken varit
den ideologiska forkladnad utan vilken konsekvensen och mal-
medvetenheten i Sveriges modernisering hade riskerat att framsta
som stotande. (En klassiskt liberal och individualistisk modernise-
ringsideologi har inte samma legitimeringsproblem som en kollek-
tivistisk, dven om den i praktiken kan vara mycket brutalare.)

Jag har ordat en del om mobiliseringsidéns etablering och over-
spridning till allt vidare samhillsomraden, eftersom jag tror att
den dr grundliggande. I dag finns den helt etablerad i form av en
folklig mentalitet och en officids retorik. Alla har numera forsta-
else for de retoriska figurer som i det offentliga “samtalet” kallas



“exportindustrins krav”, “var fortsatta tillvixt”, “den internatio-
nella konkurrenskraften” med mera dylikt. Jag vill inte pasta att
dessa ting ar fiktioner, tvirtom. Vad jag siger dr att tanken pd na-
tionen som en produktiv enhet frin att ha varit en idé for den
samhillsbarande eliten nu har blivit en kollektiv tanke. Vi dr mo-
biliserade i vara sjilar (1at vara att vi girna vill tillskansa oss for-
delar for egen del, fast dd med en smula daligt samvete).

Folkhdgskolans samhiillsroll

Vad vill jag ha sagt med det? Bland annat att vi inte bor ha en
alltfor idealiserad syn pa en utbildningsinstitution som folkhdg-
skolan. Ty dven om alla vi som genom decennicrna studerat dér
upplevt det som en bildningsresa, en cgotripp, ¢n vettig grundut-
bildning (vilj sjilv), s framstar skolformen i ett storre historiskt
perspektiv ocksa som ett av. manga mobiliseringsinstrument i Sve-
riges omvandling fran agrar- till industrisamhiille. Jag vill bara att
vi inte skall gldmma det. Det finns nimligen en utbredd retorik
som vill placera folkhdgskolorna pa en sirskild picdestal vid sidan
av andra, foregivet krassare utbildningstormer. Gemensamt for
dem alla ir dock att de hojer folkets kompetens, stirker Sverige,
om man sa vill. Jag vill erinra om att folkhdgskolan haft sina kar-
ridarvigar, de har lett in i folkrorelserna, men ocksd in i politiken.
Stora delar av det socialdemokratiska ledarskiktet under perioden
1930-1970 hade folkhogskolebakgrund; senare har pol.magarna
och andra grupper tagit 6ver. Fackliga karridrer har i mycket hog
grad borjat i folkhogskolan, eller passerat den, liksom nykterhets-
rorelsens och frikyrkornas. Det dr en smiirre skandal i var annars
sd goda svenska sociologi att vi inte vet mer om betydelsen av de
personliga niatverkens historiska roll for karriiirer och makt i or-
ganisationslivet.

Den givna fragan dr naturligtvis: Vad skall vi tycka om detta
perspektiv pa utbildning? Ar det inte krasst och hiirt att tinka pa
utbildning som en nationell tillgang? Borde inte individens kun-
skapstorst och hennes strivan efter begriplighet i tillvaron vara
véagledande i utbildningssynen?

Kanske dr detta att stalla frigan fel. Det verkar inte som om vi
har négot reellt val. Utbildning dr numera ett siitt, det kanske
mest fundamentala, for ett samhille att hivda och férnya sig, an-
passa sig till férindringar som ar internationella och sa komplexa
att de inte kan styras fran ett land. Jag tror inte att vi skall sorja
Over detta forhdllande. Personligen édr jag en obotlig kunskaps-
idealist, som tror att 0kat vetande (av alla mojliga slag) ger min-
niskor ett rikare liv (vilket ju inte alls ir sjilvklart). Men jag for-
sOker ocksd vara realist och inte forneka utbildningens samhalls-
roll sd som jag tecknat den ovan. Fér mig handlar frigan narmast
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om hur man skall kunna férena kunskapsidealismen med en reali-
stisk utbildningspolitik.

Det dar mindre obehagligt 4n vad det kan forefalla. Det finns
namligen, nirmare besett, inga djupa motsiittningar mellan kun-
skap for individens skull och kunskap for samhillets skull. P
ytan kan det forstas komma till konflikter, t.ex. om en anstilld i
foretaget av chefen rekommenderas fortbilda sig i 16dteknik men
i sjdlva verket vill lasa filosofi, vilket arbetsgivaren vigrar betala.
Men generellt sett antar jag (som ett postulat for resonemangets
skull) att méanniskors kunskapssokande befinner sig i ett dyna-
miskt samspel med samhillsutveckligen, s att deras utbildnings-
val pa ett rimligt sdtt motsvarar behoven av kompetent arbets-
kraft. All erfarenhet tyder vil ocksa pa att det dr pa det sittet,
och dar tillgangen péd personal dr svag kommer forr eller senare
incitamenten bli attraktiva nog att locka dver dem som behdvs;
offentliga atgirder for att underlitta denna process skadar heller
inte.

En arkipelag av utbildningsmdjligheter

Om vi nu antar att folk i allminhet gér vad de vill och att den-
na vilja genom outgrundliga skeenden sammanfaller med samhail-
lets behov, sd bor diskussionen inriktas pa hur utbildningsutbudet
skall organiseras i denna den bésta av varldar.

Ett forsta krav dr pluralism. Sverige dr visserligen ett litet land,
men vi bor dndd hélla oss med flera olika skolformer som bygger
pd olika utbildningstraditioner och kunskapssyn. Skolformerna
skapar olika arbetsklimat vilket gor att minniskor har littare att
hitta den nisch dir just dom passar och trivs.

‘Ett andra krav ar flexibilitet. Mobiliseringstraditionen hade
méanga mekaniska inslag. Ett sddant var att betrakta utbildnings-
systemet som ett stort koniskt durkslag: det mesta akte ur i den
den breda delen och bildade samhiillets bas, somliga klarade sig
kvar till den smala spetsen och landade ovanpa de andra i samhil-
lets topp. Ett fungerande utbildningssamhille méste i dag erbjuda
en mindre hierarkisk arkipelag av utbildningsmojligheter.

Ett exempel: Jag har linge forvanat mig Gver varfér arbetskli-
matet pad vdra gymnasier skall behdva vara sd infekterat av bety-
gen. Redan for tio dr sedan tyckte jag det stod helt klart att vi var
tvungna att komplettera betygskonkurrensen till hogre utbildning
med ndgon form av intridesprov. Min tanke var féljande. Man
behaller betygen pd gymnasiet (for arbetsrons och motivationens
skull) men later dem inte betyda mer in siig en tredjedel eller en
fjardedel av meritvirdet. Man later alla som vill studera vid hog-
skolan genomga intridesprov, olika prov beroende pd inom vil-
ken av de fem sektorerna man vill studera. Detta prov avgor res-
ten, alltsd den absoluta huvuddelen av meritvirdet. Provet skall
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vara mycket omfattande, det skall innehalla studielimplighetstes-
tande inslag, men visentligen prova reella och f6r sektorn i friga
relevanta kunskaper. De som presterar bist pd kombinationen av
test och betyg antas.

Det utmirkta med en sddan I6sning ar att vem som helst kan
prova nar som helst, varje termin anordnas nya prov. Alder sak-
nar betydelse. Det ar till och med ganska betydelseldst vad du ha-
de for dig i gymnasiet, eftersom du hela tiden kan vidareutbilda
dig i komvux eller andra vuxenskolformer. Du kan ocksa lisa vi-
dare och fordjupa dig pa egen hand. Men det skall vara omojligt
att plugga sig in pa hogskolans attraktiva utbildningar med diver-
se ytliga skrivningsmeriter fran ett andligt havererat gymnasium.
Rittvisan blir maximal, de sista kunna bliva de forsta (dven om
det bista av allt med denna modell dr att den bidrar till att hela
detta sitt att tinka kan luckras upp). Det glider mig givetvis att
reformeringen av antagningssystemet under 1980-talets senare
halft rort sig i denna riktning, men det har inte natt tillrickligt
langt.

Poidngen i mitt exempel ar att det moderna utbildningssamhil-
let maste kunna falla tillbaka pa en uppsittning kompetenta och
betrodda utbildningsanordnare, vilka som en av sina roller har att
leverera kunskap till alla dem som vill ga vidare till hdgre utbild-
ning. Dessa anordordnare skall koncentrera sig pa kunskapsfor-
medling och personlighetsutveckling, inte (vilket tyvarr hir och
var blivit fallet) se som sin uppgift att forse forhoppningsfulla
personer med betygspodng for vidare avancemang i den koniska
silen. Det ar darfor inte ovisentligt ens for folkhogskolan att vi
skapar ett utbildningspolitiskt tinkande som premierar kunska-
per, inte betyg.

Jag tycker det dr svart att ta stillning for den ena eller den
andra skolformen i detta perspektiv. 1 grunden tycker jag det skall
rdda stor frihet, s att den som vill anordna kurser skall fa gora
det; eleverna kommer anda att soka sig till de skolor som funge-
rar och dverge de usla. Folkhdgskolorna maste hir upptrada sida
vid sida med komvux och studieférbunden. Utbudet maste ta
hansyn till att utbildningsbehoven inte lingre kan uppdelas i de
forut antagonistiska kategorierna nytta och ndje. Det finns i sjilva
verket inget avstdnd att tala om mellan en kurs i reklamteckning
och en exposé Over konsthistorien. Samma ménniska kan soka sig
till bdda kurserna - samtidigt! Kursutbudet maste ta fasta pa att
det som 4r meriterande mycket vil kan vara personlighetsutveck-
lande. Det ar tid att géra upp med den puritanska utbildningssyn
som vill skilja at det som ar helt och ej kan delas, kunskapen.

I min vision har ingen studieform prioritet, ingen ar sakro-
sankt. Jag har heller ingenting emot att nya studieformer véxer
upp i form av privatfinansierade utbildningsinstitut eller att fore-
tag och myndigheter anordnar intern fort- och vidareutbildning. 1
sjalva verket upplever vi vdl redan en utveckling i den riktningen.
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Ju rikare denna arkipelag dr, dest battre. Lat hundra blommor
blomma!

Ytterst viaxentligt dr dock att hégskolesystemet forblir enhetligt.
Vid sekelskiftet kommer ca 25 procent av arbetskraften att ha
hogskoleexamen. De kommer i manga fall att beklida tjanster till
vilka det krdvs formella behérigheter av olika slag. Det ar ett
samhillsintresse att kvaliteten pa denna arbetskraft hills mycket
hog. Vi har i nuliget inte rad att experimentera med olika former
p& denna nivd. Aven dvriga hogskoleutbildningar kommer att ha
bestdende hog attraktionskraft, och ett intridessystem som stimu-
lerar forbattrade kunskaper bland studenterna borde vara en
sjalvklarhet.

Utbildningsanordnarna borde vara fria att skapa sitt utbud pre-
cis som de vill. Jag kan inte se att det lingre skulle finnas anled-
ning att prioritera en viss typ av kunskaper fore en annan. Som
kunskapsidealist tror jag att det visentliga ligger i attityden till
kunskap. Var och en maste fa folja sitt ingenium, forr eller senare
ordnar det sig med forsorjningen.

En sddan hallning borde inte vara frimmande for folkhdgsko-
lorna. De bor ha stora forutsittningar att skapa ett flexibelt kurs-
utbud som lockar manga ménniskor, och som lockar dem av helt
olika skal.

Déaremot kan jag forutse vissa omstillningsproblem i friga om
skolornas ledning och identitet. Folkrorelsebasen var naturlig i ett
samhille dir manniskor upplevde sig tillhora ett kollektiv.
Mycket tyder pa att denna kinsla &r i avtagande. Visserligen &r
fler an ndgonsin deltagare i organisationer och féreningar, dven
sddana av folkrorelsekaraktir. Men aktiviteten bland medlemmar-
na ir lag, enligt flera undersokningar, och - inte minst viktigt -
manniskors identitet och samhillsroll ar inte i nigon namnvird
utstrackning upphédngda i organisationen. Medlemmen ir niarmast
att betrakta som en klient, vilken mot en avgift far vissa tjanster
utférda av den lilla operativa nivadn. Jag tror personligen inte att
politiska, fackliga eller religidsa identiteter hos skolorna i framti-
den kommer att vara positiva rekryteringsfaktorer, savida inte en
formlig inpiskning i studieférbund och folkhogskolor kan ske di-
rekt genom klientorganisationerna. Vi far nog rikna med att folk-
rorelsernas foretridare kommer att upptrida konservativt och
motsitta sig forsok att 10sgdra kunskapssokandet fran rorelserna.
Anda tror jag det dr den viigen vi kommer att gi, och bor gi.

Regionernas Europa
Annu ett perspektiv som kan bli av omvilvande betydelse under

de ndrmaste decennierna dr den europeiska utvecklingen. Ingen
vet riktigt vad som kommer att ske och det senaste drets hindel-




ser har lirt oss vidorna av att férsoka upptrida som profeter.
Andi maste vi resonera om framtiden.

Mycket talar for att vi kommer att fa en forstirkning av makt-
och beslutsstrukturerna pd den paneuropeiska nivan, den vi kan
kalla "traktatnivdn”. Besluten pa denna nivé innefattar langsiktiga
regelsystem, som styr nationernas inbordes mellanhavanden. Sam-
tidigt pagir, i varje fall i Sverige, men iven pd andra hdll, en for-
skjutning av den ekonomiska och politiska makten mot kommu-
nerna. De stdrre av dessa kommer att kunna bilda centra i en ny
regional struktur, som inte behover folja linsgrinserna utan sam-
manhinger med niringsliv, kommunikationer och geografiska
faktorer.

Om man fullféljer ett sidant scenario skulle det innebédra fram-
vixten av starkare regionalt baserade institutioner for offentlig
service och tjinsteproduktion. Hirvid kan folkhdgskolorna spela
en roll som i dag kanske inte dr sd latt att se. Det dr knappast
realistiskt med en storskalig utbyggnad av de regionala hdgskolor-
na inom ramen for statligt initierade satsningar. Daremot kan re-
gionerna sjilva skapa utbildningscentra som befinner sig i ett
fruktbart utbyte med universitet och hogskolor. Jag kan mycket
vil tinka mig folkhdgskolorna som angdringspunkter for ett di-
versifierat kursutbud pi postgymnasial niva. Somliga av dessa
kurser skulle ges av universiteten och vara poénggivande, andra
skulle kunna vara postgymnasiala men icke podnggivande och ges
av folkhdgskolan sjélv.

Den gamla bilden av utbildningen som ett undantagstillténd i
livet, ett forberedelse fér den “egentliga” verksamheten som ar
arbete”, tror jag bygger pd en onddig uppspaltning av tvd verk-
samheter som i sjilva verket ir olika sidor av samma sak. Under
hundratals &r var kunskapsdverforingen informell och skedde i
omedelbar anslutning till det praktiska arbetet, fran far till son,
fran mor till dotter. P4 150 &r har den formaliserade utbildningen
vuxit till att omfatta bortdt femton ar av manniskornas liv. Det ar
inte fér mycket, utan for litet. Tillvixten i utbildning kommer att
fortsitta, men den kommer att fortsitta i rorligare former, ut-
spritt 6ver livscykeln. Arbete och studier kommer att gripa nar-
mare in i varandra. Det forutsitter en arkipelagstruktur.
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Det ar en erfarenhet fran universitetsorter éver hela viirlden att
mycken ny féretagsamhet dr ett omedelbart derivat av ny kun-
skap. Kanske kan detsamma visa sig riktigt for lokala skolor av
folkhogskolekaraktir. Folkhogskolorna skulle dirmed vara ett satt
att halla de nya regionernas arkipelagiska kunskapsutbud levande
och pa en hog niva. Det skulle ocksd vara ett siitt att bedriva re-
gionalpolitik med ett innehall. Man skulle tillgodse det individuel-
la kunskapsbehovet, och man skulle skapa forutsittningar for
kreativ foretagsamhet.

Sverker Sorlin ar universitetslektor i idéhistoria. Han ir ocksi
verksam som kritiker och journalist i Dagens Nyheter och redak-
téor for Humanistik-samhillsvetenskapliga forskningsradets tid-
skrift Tvéarsnitt.
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Folkhogskolan infor
informationssamhaéllets utmaning
Lars Ingelstam

Folkhogskolan dr en sdregen institution.

Skall den ens betraktas som en form av skola? Visserligen ar
dess verksamhet lik skolans, och en del av dess prestationer kan
likstillas med dem som skolan utfor (som att ge viss kompetens).
Men i andra avseenden ar det riktigare att se folkhdgskolan som
en anti-skola, ett alternativ till de kunskapsvigar som “normalt”
trafikeras. Dess blotta existens har utgjort en form av kritik mot
vad den dominerande skolan (grundskola, gymnasium, hogskola)
har for sig.

Samtidigt ar det klart for alla att den folkhdgskolans sdrskildhet
som dess egen retorik - i mdngder av rektorstal, jubileumsbocker
och utredningar - vill lyfta fram ar valdsamt overdriven. Som de
flesta institutioner i samhéllet har folkhdgskolan anpassat sig efter
konjunkturer och mdjligheter, den har ryckts med av tidsandans
vindriktning. Avstindet mellan ldra och liv har stundom varit be-
tydande.

Men trots allt ar det perspektivet av protest, pedagogisk gen-
bank, motkultur och alternativ kunskapsvig som jag skall renodla
i dessa reflexioner over folkhogskolan i framtiden. Detta ar ett
perspektiv som jag inte nédvandigtvis finner ”sannolikt” eller ens
Onskvirt, utan jag viljer det av ett mycket enkelt skdl. Om folk-
hogskolan namligen inte skulle ha denna stillning av alternativ
sd kunde vi lika vil klara oss utan den; den skulle mdjligen leva
vidare som en annorlunda organiserad och mer lantlig version av
andra utbildningsformer. Det kan finnas skil for detta men i si
fall behévs knappast en sarkild utredning och i varje fall inga
framtidstankar med sirskild inriktning pé folkhogskolan.

Den retorik som utvecklas kring folkbildning och folkhdgskola
har nastan alltid en mild men fullt horbar ton av nostalgi. Men
om en utredning i dag skall vara meningsfull miste den pa nagot
vis sitta traditionen i férbindelse med framtidens fragor och sam-
héllsbrister. Att langta tillbaka till fotogenlampornas och de cyk-
lande bokforséljarnas samhille hor inte hemma i detta samman-
hang.
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Jag kommer hiir att resonera utifrin tre problematiska tenden-
ser i den framtida utvecklingen av “kunskaps- och informations-
samhillet”, och undersoka pa vilket siitt just folkhogskolan och
dess tradition skulle kunna fungera som motkraft och korrektiv!.
De metodiska inskrinkningar jag valt - att acceptera alternativ-
spraket och fixera vissa drag i framtiden - innebiir att jag inte kan
formulera ett program for den framtida folkhdgskolan: diremot
nigra drag som ett sidant program knappast kan underlita att ta
stillning till.

Specialisering och sektorisering

Vetenskapen har under ling tid delat in sig i allt smalare discipli-
ner och specialomriden. Det miste i forsta hand ses som en tek-
nik for att hantera den svillande organisationen av kunskapsarbe-
tare, och av den viixande volymen i kunskap (eller av saidant som
anses utgéra kunskap). Men den allt Eingre gdende uppdelningen
inom alla vetenskaper stiller till problem.

Ett sddant dr pedagogiskt. Nir den akademiskt forvaltade kun-
skapen skall ut i ungdomsskolan, folkbildningen eller journalisti-
ken ir de specialiserade kunskapsfragmenten mestadels inte be-
gripliga. De mdste pa nagot sitt limmas ihop till storre helheter.

Ett annat problem ér vetenskapligt. Det dr inte alls sikert att
en starkt specialiserad vetenskap formér genomskada ett komplext
samtida problem: som alkoholen, datorerna eller barns livsvillkor.
Inte utan skiil har tvirvetenskaplighet blivit ett allt starkare ele-
ment inom forskningen.

Vi bor rikna med att bada dessa tendenser kommer att forstir-
kas i framtiden: de specialiserade vetenskaperna skiirper sin spe-
cialisering, och knoppar av nya specialiserade dmnen. Som en
motrérelse till detta tvingas man - med viixlande framging - or-
ganisera forskning och undervisning pd tviirvetenskapliga grunder.
Det bor understrykas att varje tvirvetenskapligt forsok har den
imnesbundna, specialiserade vetenskapen som  fOrutsitining, i
varje fall i startfasen.

Men minst lika problematisk som vetenskapens specialisering
ar den sektorisering av kunskapen som samhiillets organisation
har lockat fram. Foretag, organisationer, yrkesgrupper, teknikom-
riden och Aldersgrupper ger exempel pa att sirpriglade kun-
skapsomraden skapas. Allra tydligast ser man det dock inom bre-
da sektorer: skolan, sjukvarden, dataviirlden, socialscktorn, “eko-
nomin”... Inom var och en av dessa finner man ctt eget sprik, en
sarpriaglad terminologi (inklusive en massa forkortningar), och of-

I For en utforligare diskussion av de informationssamhiillets problem
som berdrs i fortsatiningen, se Lars Ingelstam: Snuutficring, helhetssyn,
forstdelse. Studentlitteratur, Lund 1988, och L:min Tengstrom: Myten om
informationssamhdller - et humanistiskt inldgg i framuidsdebaien. Rabén
och Sjogren, Stockhlm 1987.
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tast en utbyggd apparat for just dessa kunskapers forvaltning och
spridning. Det senare sker ofta i form av internutbildning och
fortbildning.

Denna "kunskapens” (i vissa fall ar det tveksamt om man skall
anse att dessa sirkulturer bir ndgon egentlig kunskap) sektorise-
ring tycks vara ett fenomen pa tillvixt. Man kan mirka det pa
den i och for sig imponerande tillvixten av kursverksamhet och
internutbildning. Den gir till mycket stor del ut pd att formedla
sddant som ér internt fér dem som ir verksamma inom respektive
omrade, antingen de dr bankanstillda, polymerkemister eller stu-
dieférbundsombudsmiin.

En tendens infor framtiden dr dirfér att vi kan fa allt mer ut-
vecklade informationsdar, med allt mindre méjlighet att kommu-
nicera meningsfullt med varandra. Aven hogt bildade minniskor
tvingas huka sig under en modern jantelag: “du bor inte yttra dig,
eftersom du inte ir specialist pa just det hair” (och det har kan va-
ra ekonomi, vard, barnuppfostran, till och med politik!). Det of-
fentliga samtalet hotas. Minniskor berdvas mojligheten att bilda
sig en rimlig forestillning om den viirld de lever i, och vilken
plats deras eget arbete, fritidsintresse eller kultur spelar i detta.

Mot dessa splittringens och fragmentiseringens hot mot kultu-
ren och kunskapen tror jag att folkhogskolorna skulle kunna vara
en motkraft pd dtminstone tre sitt:

For det forsta kan de upptrida och forsvara det svenska spraket
som kommunikations- och forstaelsemedel. Var kultur dr en
spraklig kultur, och det ar viktigt att en kirna av humanistisk
svensk normalprosa far vara det viktigaste kittet i kulturen. Sér-
sprak, antingen de framtrider med vetenskapliga, politiska, byra-
kratiska eller finkulturella ansprik, skall behandlas med yttersta
misstinksamhet. En stark normalspriklig kitrna i bildningen tror
jag inte i ndgon stérre grad kan ersittas av andra former for kom-
munikation, som bild eller musik?2.

For det andra kan de hjilpa de specialiserade kunskapsomriade-
na med omvirldsorientering, och ge dem ett perspektiv pa deras
egen markvardighet. IFort- och vidareutbildning ir i dag en miikta
stor bransch, och allt tyder pa att den kommer att viixa ytterliga-
re. Jag dr siiker pa att en del av den borde bedvivas i samarbete
med folkhogskolan. Det skulle ge gynnsammare forutsittningar -
kulturellt, pedagogiskt och ekonomiskt - in om den utvecklades
helt i "egen” regi eller pa konsultbranschens villkor.

For det tredje borde folkhogskolan genom kurser, seminarier
och konferenser fora samman specialister till samtal och kontakt.
Man kunde hoppas att universiteten eller kulturinstitutionerna el-
ler tidningar och tidskrifter skulle klara denna uppgift, men det
tycks de inte gora. Folkhogskolan har den stora fordelen att den
kan operera pa alla npivier, utan alltfor stor hinsyn till exempelvis
akademisk stillning eller dlder.

2 Jag uttalar mig givetvis inte om varje enskild individ. och inte alls om
manniskor med sarskilda behov eller handikapp.
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Det f6rvirrande bruset

De tekniska mdjligheterna i informationssamhillet kommer med
all sannolikhet att innebdra att den massdistribuerade, enkelrikta-
de opersonliga informationen kommer att 6ka mycket starkt.

Detta ir inte ndgot entydigt negativt. Den som har ett specifikt
intresse eller behov av en viss information har historiskt sett uni-
ka mojligheter att dra nytta av en hel virld av databaser i biblio-
tek, kommunikationskanaler osv.

Men det ar inte entydigt positivt heller. En allt stdrre mental
energi maste laggas pa att vilja bort information som man helt
enkelt inte har tid att bearbeta. Mangden av information Gkar
svarigheten att skapa sammanhang. Samtidigt minskar tydligheten
i de forestallningar, till exempel religionen, som tidigare kunde
utgoéra ordnande ramverk for all den tillgangliga kunskapen.

Resultatet blir latt fragmentisering, snuttifiering, brus. I virsta
fall skapas den forestillningen hos ménga att virlden inte gar att
forsta och att det inte ar ndgon idé att férsoka. Den (massmedia-
la) verkligehetsflykten dr en naturlig utvag.

Som motkraft i snuttifieringens och fragmentiseringens virld
skulle folkhogskolan kunna skapa fredade zoner for en del av de
manga och brusande, men i grunden onddiga, intryck som vi i all-
minhet ar utsatta for. Det betyder att skolorna skulle odla en sval
informationsmiljé och forsoka utveckla finsmakare snarare @n all-
atare. Vi kan alla - atminstone under en period av livet - ha stor
gladje av en sddan miljo.

De kan ocksa tillata sig att renodla en viss tolkning av varlden.
Detta bygger pa antagandet att ett huvudproblem i livet ar att ur-
skilja vad som ar huvudproblemen i livet. I detta avseende spelar
givetvis rorelseskolorna en sirskild roll, eftersom de flesta folkro-
relser vilar pa en ganska omfattande virldsforestillning (ideologi).
Jag vill papeka att jag hiar talar om rorelsens askadning snarast
som en pedagogisk och intellektuell hjalpforestilining, till ledning
fér att ordna varlden. Jag hoppas att den gar att skilja fran ren
indoktrinering, som inte hor hemma i denna skolform.

Slutligen kan de utveckla ett informationskritiskt férhallnings-
satt. Till ett sddant hor att studera och avslja de knep och finter
med vilka tidningar och etermedia presenterar sitt stoff, vad som
gor “nyheter” till nyheter, vad som driver reklam och kommersia-
lism, vilka motiv som kan ligga bakom byrakratiska och veten-
skapliga krangligheter.
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Mot teknokrati och ekonomism

Det allménna utbildningsvasendet, frin grundskola till universite-
tet, prioriterar i hog grad anvandbar, instrumentell, 16dnsam kun-
skap. S& kommer det sikert att fortsiitta, och s& méiste det sanno-
likt vara, i stora drag. Jag vill dock hidvda att nyttotinkandet gatt
pa tok for langt - i férhdllande till utbildningens personlighets-
fostrande uppgift och till en folkets bildning, i vidaste mening.
Bildningsgrunden maste ge manniskor hjilp att férstd den virld
de skall leva i och sjdlva kunna vara med och paverka den.

Enligt utgdngspunkterna vill jag se folkhégskolan som en mot-
kraft till de snévt nyttoinriktade tendenserna i utbildningssamhal-
let. Denna motkraft behdvs pa alla nivaer, inte bara gentemot
dem som har en kort formell utbildning. Manga av de bildnings-
strivanden som organiserats av "enkelt folk” har handlat om den
stora litteraturen, de eviga frigorna om synd, ndd och rittvisa,
om det yppersta konstnirliga skapandet. Endast det basta 4r gott
nog at folket.

Mer specifikt dr det tva tendenser som kraver uttrycklig upp-
marksamhet.

Den ena kan, med en inte helt lyckad term, kallas den tekno-
kratiska. Detta uttryck betydde ursprungligen en syn enligt vilken
ingenjorer och tekniker borde tilldelas den avgérande makten i
samhillet. Detta ar inte ndgot levande alternativ i dag. Viktigare
ar den tankegdng enligt vilken det moderna samhillet r si kom-
plicerat att ingen utom specialisterna (jimfor vad jag sagt om sek-
teroriell "kunskap” ovan) kan ha nagra rimliga asikter om vad li-
get kriaver. "Systemen” - alltifran kidrnkraften till ATP - framstar
som mirkliga, svirbegripliga och ogenomskinliga. Det folkliga
och politiska inflytandet reduceras starkt.

Problemet for den som vill se motkrafter till den uppgivenhet
som kan ligga i forlingningen ar att problemet till stor del ir
verkligt. Det moderna samhillets system ér verkligen till stora de-
lar s& komplexa att vanligt folk inte kan forstd sig pA dem. Till en
annan del dr emellertid uppgivenheten onddig: det gir att lira sig
mer och det gar att paverka.

Folkhogskolan som motkraft till “systemteknokratin” har att
arbeta efter tva linjer. En ar att avmystifiera samhillet och dess
system, och ge kunskap for ett aktivt medborgarskap sirskilt pa
omraden som anses som "svdra”. En annan blir att envist krdva
aut systemen forenklas och gors mer genomskinliga, for dkad de-
mokrati och for medborgarnas stérre hemkinsla i sitt samhille.

Den andra kulturfaran ligger i det ekonomiska tinkandets
Overdrivna ansprak. P4 1800-talet sig sivil konservativa som ra-
dikala ténkare en fara i att penningen skulle bli alltings métt. S&
hér skriver den konservative Carlisle:

Det dr obeskrivligt nir alla manskliga skyldigheter och émse-
sidigheter har omvandlats 1ill en enda stor skyldighet, nimli-
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gen att betala med pengar; och mdnnsikornas skyldigheter
mot varandra reducerar sig tll au utvixla nagra myni. Jag
sdger, det dr obeskrivligt vilken forandring som éveralll in-
foris bland manniskorna.

Den dominans av pengar och ekonomi som hidr omtalas har
blivit allt starkare, och har enligt min mening blivit allt mer pa-
frestande under 1980-talet. Den livssyn som tillmiiter penningen,
vinningslystnaden, individualismen och kortsiktigheten stor vikt
har blivit en egen ideologi som man kan kalla ekonomism. Skade-
verkningarna av en siadan askddning dr manga. Tydligast ir de
kulturella och psykologiska. Mindre kint dr att man har goda skil
att misstinka att om de ekonomistiska tankarna fick alltfér stort
genomslag sa skulle till och med ekonomin, marknadsekonomin,
ta allvarlig skada. Det skulle helt enkelt bli for dyrt att kontrolle-
ra och motverka alla egoismens och girighetens tilltag3.

Folkbildning och folkhdgskola kan givetvis inte ensamma utgo-
ra motkrafter mot en ekonomismens dominans. En teoretisk mot-
attack ar behovlig, men far vil limnas it andra att utfora.

Kampen mot ekonomismens framtriadelseformer kommersia-
lism och reklam passar diremot utmirkt for den folkliga utbild-
ningsformen. En sansad information, med praktiska och etiska ar-
gument for ett ekonomiskt upplyst tinkande och mot en ekono-
misk forforelse ar fullt mojlig. Sddan bor kunna ingd i de flesta av
folkhdgskolans allmadnbildande och yrkesutbildande kurser.

Lars Ingelstam ir professor vid Linkopings universitet och ar-
betar med forskning kring temat Teknik och social fordndring

4 Detta framfordes redan av den kapitalistiska teorins grundare Adam
Smith pa 1700-talet. I modern och effektiv form finns tanken hos socio-
logen Amitai [tzioni: The Moral Dimension. Towards a New Econo-
mics. New York 1988
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Lilla hjalpredan eller stora visionen?
Gunnar Hallingberg

I samband med en konferens i april 1990 i Stockholm om folk-
bildning i utbildningssamhillet, diskuterades med delvis nya ex-
empel den gamla frdgan om specialisering contra allminbildning
(specialister respektive generalister). Nagra forskare hade anmo-
dats att till deltagarna i forvdg sinda var sin inledande uppsats.
De kom att med skilda accentueringar betona hur viktigt det ar
att i framtidens utbildnings- och informationssamhalle hitta mo-
tesplatser for bearbetning av kunskap.

Diskussionen vid konferensen kom mig att tinka pa uttrycken
”lilla hjalpredan” och “stora visionen”.

Enligt Svensk ordbok stir det numera ovanliga ordet "hjalpre-
da” fér “person som (i viss man) hjilper till med nagot arbete,
vanligen i ganska obetydlig utstrickning eller med enklare uppgfi-
ter”. ”Stora visionen” - ja, vi alla, som ndgot funderat pa folk-
hogskolans framtid, vet ungefar lika mycket eller litet om den.

Folkbildningskonferensen kom att handla om det visiondra, om
nistan svindlande perspektiv for svensk folkhogskola som pedago-
gisk genbank, protestrorelse och tvirvetenskaplig central for for-
staelse av tillvaron och samhillets problem. Som rektor och Over-
tygad humanist, kristen, akademiker och folkbildare drack jag be-
girligt det friska killvattnet fran fakulteterna. Det gallde alltsd
inget mindre dn en ny kunskapsattityd, en motkraft till teknokrati
och ekonomi, en chans for alla till sammanfattning och utblick
efter en alltfor specialiserad ungdomsskola.

Och s& den lilla hjilpredan: En skola for klassamhillets lagut-
bildade, en skola som kanske mer miste digna sina krafter at att
soka upp dem, locka dem och dra dem, med alla till buds staende
medel. Ge nigot som Komvux inte kan ge at de studieskygga. En
skola som med nddvindighet miste soka upp eleverna dar de be-
finner sig. Den far en liten, men darfor inte oviktig uppgift i de-
mokratins samhille, och kanske kan den uppgiften fa nya dimen-
sioner om man tar med invandrarna i planerna.

For en rektor vid en skola med ett stort internat och ett livligt
och stindigt fungerande skolsamhiille, befolkat med ritt unga ele-
ver, framstod konferensens bigge huvudalternativ som Schylla
och Charybdis: det giller att halla kursen mitt emellan!
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Vi fyller ingen skola om vi skall rikta in alla vara krafter pa att
nd de ligutbildade. Vi har faktiskt gjort ndgra forsdk. Det skulle
aldrig komma tillrickligt manga. Lite fler skulle vi fi om vi drog
ut i filt med delar av skolan. Ocksa det har vi provat, utan att
egentligen behdva det, for den goda sakens skull. Véra erfarenhe-
ter dr entydiga: en elevkdr av ligutbildade, som pa olika sitt dra-
gits in i utbildningen, ir en instabil tillgdng. Det blir manga “drop
outs”. Vi vet att vi skulle fordarva den “campus-gemenskap” vi
byggt upp péd en viss grad av “excellence”, det vill siga det elit-
tinkande som ingen bra skola kan vara utan. Folkhdgskolan mas-
te ha sin utbildningsmiissiga status. D@ tjanar den bist ocksa de
lagutbildade. Men blir den en skola frimst for dessa, kommer den
att klassas som “bara folkhdgskola” med i lingden katastrofala
foljder for rekryteringen pa bade personal- och elevsidan.

Det andra vidundret, som egentligen i konferensens aprilsol an-
tog skepnad av tre ljuvligt fl6jtande sirener, far man ocksa som
rektor tinka pd att halla distans till. Tills vidare! Har giller det
fortfarande att virna om de tillgangar som finns i en skola med
20 miljoners omsittning, 70 anstillda och 250 elever. Fragan ar:
Vilka betalar i dag fér det som ger en ny kunskapssyn, for det
som bygger upp en motkultur? Vem vill under ett ar eller en ter-
min eller en ménad eller ens en vecka lara sig alternativen till
teknokrati och ekonomi?

Jo, ndgra vill, och det kiinns skont. Nigra i klassisk mening 1ag-
utbildade vill ocksd. Det kiinns kanske skénare. Och nagra i tradi-
tionell mening inte alls lagutbildade méarker att det krivs ny kun-
skap for en ny tid - sprak, data, miljokunskap, ja kanske till och
med bibelkunskap.

Dessa nigra tycker vi ar underbara russin i den kaka vi bakar.
Vi dlskar dem som i speciell mening “folkhogskolemissiga”. De
ir varandra s olika. En har aldrig gitt mer in sju ar i folkskola,
och knappt det. En annan ar en hogt specialiserad yrkesman som
maste lara sig data. En tredje ir en administrator som for sjilens
skull maste lisa litteratur ett ar. En fjirde ar invandrare. Alla hor
de oss till.

Men: inte heller pa dessa russin bygger man en folkhogskola.

Folkhogskolan maste alltsd sta miu i utbildningssamhiillet. Det
ar dterigen nddvandigt att konstatera detta. De livskraftiga skolor-
na lever pa sina specialutbildningar, som ofta har ett mycket gott
rykte. Det kan gilla musik, drama, milj6, u-land, bibel, konst-
och hantverk, journalistik etc. Ifrigasitt aldrig detta! Man far ta
det med ro att en del aparta utslag av specialisering forekommer
- golf eller turism, t.ex. - och att ambitionerna blir for hdga och
formagan studom for ringa. Det finns i folkhdgskolan en bra re-
gulator som heter marknadsanpassning. Lat den verka med kraft
- uppét och nedat!

Och har kommer jag da till vad som borde kunna bli folkhog-
skolans stora nummer i framtiden:
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Den stora visionen

Det vore bra om vi genom utredningens arbete kunde f& en for
var tid giltig variant av grundtvigarvet. Det har vi inte arbetat
med i svensk folkhdgskola pd linge. Men om man gér till killor-
na och ocksd later dem fi belysas av den moderna grundtvig-
forskningen i Danmark, sa finner man mycket av intresse. Dar
finns uttryck for det vi i dag kallar alternativpedagogik, pedago-
gisk genbank, protestrorelse mot det alltfér skolastiska, strivan
efter djup forstielse och samband, betoningen av att lita vuxna
ménniskors erfarenheter mota den bokliga bildningen i ett aktivt
knddande av kunskap. Dir finns betoningen av personlighetsut-
vecklingen, debatten om virdefragorna, fronten mot det vi i dag
skulle kalla teknisk specialisering och ekonomisk materialism. Dir
finns medvetandet om sprakets utomordentligt centrala betydelse
- "det levende ord”. Inte minst det senare ir visentligt i en tid av
férvirrande brus och massmedial verklighetsflykt. Om vi soker en
archimedisk punkt dir samtal uppstér, s ligger detta sokande i
hég grad inom folkhogskoletraditionen.

Jag menar inte att vi skall soka oss tillbaka till ndgon slags his-
torieromantisk vision om ett ateruppvickande av den gamla folk-
hogskolan. Bort det! Men renissansrorelser borjar med ropet pé
att gd tillbaka till kidllorna - “ad fontes” - och sidana rorelser
kommer i allminhet ndr man uppticker brister i vad man linge
hallit pd med. Urban Dahlldfs forsok att ersitta T-modellen for
sambandet mellan allminbildning och specialisering med en fas-
modell speglar ett kunskapsbehov av ny typ i "grinsomridet mel-
lan yrkesinriktad utbildning pa alla nivaer och den allminbildan-
de undervinsingen utanf6r det egna specialomradet”. Det féreba-
dar en rendssans.

Ja, detta ar ndgot for framtidens folkhdgskola! Men di behdvs
det en del anvisningar f6r hur ett arbete i den riktningen skall
kunna underlattas. Grundfilosofin mste foérankras i utbildnings-
samhillet. Diarmed skulle man egentligen inte behdva fraga sig
vad folkhdgskolan skall géra.

Det borde i stdllet vara naturligare att stilla frigan: Kan det
svenska utbildningsvisendet klara sig utan folkhdgskola eller folk-
hégskoleliknande centra? Diarmed ir inte ens den totala omfatt-
ningen av folkhogskolan nédgot for alla tider givet. Kanske bor vi
fa fler folkhdgskolor! En omlokalisering av resurserna ar under
alla omstiandigheter viktig. Tynande skolenheter paverkar hela
skolformen negativt. Men det dr uppenbart att dagens folkhog-
skola som totalitet inte klarar av dessa uppgifter innu. Vi behdver
nya viganvisningar eller i varje fall startpunkter.

Det ér viktigt att vid utformningen av regler for statsbidrag sti-
mulera samverkan med hogskolevasendet och kanske ocksd andra
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utbildningsanordnare. Folkhdgskolan behdver i dagens situation
stdd av hogskolans auktoritet. Hogskolan skulle behdva folkhog-
skolans rorliga strategi, fina debattmiljoer och kursbidrag. Det vo-
re kanske klokt att peka p& behovet att pa lang sikt skdrpa de
rent akademiska kraven pa folkhdgskollararna. Lat till en borjan
nigra skolor prova nya samverkansformer med hogskolevisendet
for att fA erfarenhet. I den prévningen bor ocksd internationalise-
ringen vagas in.

Den lilla hjilpredan

Folkhdgskolan lever som skolform ett trots allt relativt isolerat
och okint liv. Det ar riktigt att madnga kommer dit pd kurser och
konferenser. De njuter av miljon, idter av den goda maten och
trivs. Men de vet just inte mycket om vad man har folkhdgskolan
till. Det gar latt att bara i SO:s stora policy-utspel avlisa hur obe-
tydlig skolformen ar. Den omnimns sillan. Detta dr ett funda-
mentalt fel som miste rittas till sa langt det gir.

Den lilla hjalpredan kan vara mycket bra att ha for vissa, men
pa sikt sett trots allt krympande uppgifter. Hon iir ingen odven
del av svensk folkhdgskola. Men i stort kan svensk folkhdgskola
inte bindas till hjilpredefunktionen, som ofta far karaktiren av
ett oroligt flackande frin omride till omrade for att klara rekryte-
ringen.

Folkhogskolan i utbildningssamhéllet

LAat oss utmanas av den stora visionen och lat det leda till nya
grepp, stimulerade av bidragsgivningen. Lat oss ocksd fortsitta att
vara sm3 hjilpredor dir vi kan behdvas. Men vi far aldrig glom-
ma att framhilla det som ir birande i dag och sikert for atskillig
tid framat: att vi ar en del av det svenska utbildningssamhadllet. Vi
utbildar fritidsledare, musiker, journalister, sprakkunniga interna-
tionalister, fackliga ombudsmin, lekmin och ungdomsledare i
férsamlingsarbete. Vi gor det ofta parallellt med andra skolfor-
mer, men kanske pi ett lite annorlunda sitt. Vi utbildar ocksa
ungdomar sa att de far behorighet for hogre studier. Bland dem
finns ménga l3gutbildade, alltfler invandrare och manga med han-
dikapp. Eftersom vi har speciella férmaner betriffande studier
och den sociala miljon, kan vi blanda de hir uppgifterna pa ett
stimulerande sitt.
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Slutsatser

Folkhogskolan ar en del av svenskt utbildningsvisende. Dess styr-
ka ligger i att skolorna kan bli métesplatser for studerande med
olika motiveringar och varierande bakgrund. Kurslingderna ir
variabla. Skolformen ar en viktig verkstad for en oOnskviard ny
kunskapssyn. Dér bor skolorna etablera samverkan med bl.a. hog-
skolorna. Skolorna maste lira sig att leva farligare @in andra mer
etablerade skolformer. Det innebdr marknadsanpassning, lyhord-
het for nya lokaliseringsbehov, en bidragskonstruktion som inte
bygger pa den fiktiva bilden av en normalskola, utan verkar sti-
mulerande och padrivande for framsynta satsningar. Skolformens
"filosofi” bor utformas klarare, som ett kraftfullt alternativ i ut-
bildningsvisendet. Detta ar pa sikt oindligt mycket viktigare an
att soka uppgifter for de skolor man anda “dras med” (s3 kan det
ibland verka) och hitta nischer som andra utbildare limnat dver.

Ett konkret uppslag

I linje med tankarna pa konferensen borde ett forsdk goras att fa
fram en ny kunskapssyn genom ett nira samarbete mellan hdg-
skola och folkhogskola.

Syftet skulle vara att under en trearsperiod préva samverkans-
former mellan hogskola och folkhogskola inom omradet ny kun-
skapssyn och att préva folkhdgskolan som resurs och studiemiljo
fér en integrativ kunskapssyn. Fordjupning och personlighetsut-
veckling dr en malsiittning. En annan ir att i mdtet mellan specia-
lister pa olika omraden bearbeta en kunskapsmassa som ir en ge-
mensam forutsittning for samhillsarbetet liksom {6r hanteringen
av de grundlaggande virderingarna.

Naturligtvis finns detta redan som enskilda projekt hir och var
i samhiillet. Syftet med detta projekt skulle vara att utréna majlig-
heterna att mer reguljirt inom all utbildning tillgodose vad som
kanske kunde kallas ”det goda och fordjupande samtalets konst”.
Det talas stindigt om specialiseringens nédviandighet, men ocksé
om dess vddor. Hela vart skolvisen har under skol- och hégskole-
reformernas decennier rort sig i riktning mot en allt tidigare och
allt mer utpriglad specialisering. Man kan misstinka att sirkilt de
ekonomiska motiven hir har varit avgorande. Det har naturligtvis
kostat oerhdrt mycket att ge alla tillgdng till utbildning.

Det moderna samhiillet tenderar ocksa att bli ett specialisternas
samhille. Gamla motesplatser ménniskor emellan har till stora
delar Overgivits i massmediernas tid. Det massmediala “bruset”
tenderar att fragmentarisera den samlade kunskapen. Den struk-
turskapande faktor, som tidigare religionen utgjorde, har i dag in-
te samma dignitet.
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Uppgiften skulle nirmare bestimt vara att ge mdjligheter for
en intresserad allminhet att bearbeta kunskap och sitta in de eg-
na specialkunskaperna i ett storre sammanhang, virdera dem, lita
dem utvecklas i métet med nya kunskapsomraden och nya méanni-
skor.

Detta kan naturligtvis ske pd ett otal sitt. Hir om nigonstans
bor tusen blommor blomma. For att gora det foreslagna projektet
hanterligt, bor det emellertid koncentreras till ndgra problemom-
raden.

Man skulle kunna stilla samman ett antal temakurser, dar fors-
kare och folkhdgskollirare samarbetar. De bor ha en omfattning
av nigon vecka och i en annan utformning med ett par weeken-
dar under ett lisir. De bor ocksd kunna spridas ut som ett slags
intervallkurser under en termin eller ett lasar. De marknadsférs
pa vanligt folkhdgskole-/hdgskolevis, men ocksd genom direkt-
kontakter med foretag, fackliga och andra organisationer. Dessa
skulle animeras att kopa dessa temakurser som en ersittning for
den eljest i sdidana sammanhang dominerande specialistutbildning-
en. Syftet ar alltsd att pa sikt dvertyga de manga utbildarna i lan-
det om att det lonar sig med perspektivkurser utanfér den egna
snidva folkbildningen och med personlighetsutvecklande férdjup-
ningskurser. Men det ar lika viktigt att erbjuda ny kunskap till
Overkomligt pris at alla dem som star utanfor foretagens, fackens
och férvaltningens guldkantade konferensverksamhet.

Gunnar Hallingberg ir docent och rektor vid Sédra Vitter-
bygdens folkhogskola samt projektledare vid hogskolan i Jonko-

ping
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Utbildning som politisk resurs

Goran Blomberg

Att vara medborgare i en demokrati som den svenska innebir att
man har rétt att rosta i riksdagsval och kommunala val vart tredje
ar, att bilda politiska partier och kandidera till beslutande férsam-
lingar, att ta kontakt med politiker och offentliga tjinstemin, el-
ler att forsdka bilda opinion i en friga pd ndgot annat sitt. Det
handlar alltsd om rattigheter som skall géra det mojligt for var
och en att vara med och paverka samhillsutvecklingen.

Rattigheter ar dock en sak och hur de utnyttjas en annan. Det
finns alltid medborgare som inte tar till vara sina rittigheter, som
ar missndjda utan att gora nigot it saken eller som kinner att de
saknar mojligheter att paverka.

Sddana individuella variationer i fSrmdgan att hivda sig i poli-
tiken har ofta kunnat hiinforas till social grupptillhérighet, t.ex.
kon, alder och klass. Ju starkare samband mellan dessa egenska-
per och aktiva forsok att vinna inflytande, desto storre ojimlikhet
rader i politiken. Ett traditionellt ménster ir att min aktiverar sig
mer an kvinnor, att ménniskor i medeldldern deltar i hogre grad
an ungdomar och pensionirer, och att medelklassen har littare
att havda sin ritt an arbetarklassen.

Men den egenskap som ofta visat sig vara viktigast for ett ak-
tivt medborgarskap dr utbildning. Ett av de bist belagda samban-
den i internationell politisk sociologi ir att politiskt deltagande ir
vanligare hos hogutbildade an hos ligutbildade. Skillnader i min-
niskors politiska engagemang kan alltsd i hog grad forstis utifrdn
deras utbildningsniva.

Sverige ar inget undantag pd den hir punkten. Resultat frén
den medborgarundersdkning som utférts inom ramen for den
svenska maktutredningen visar att det finns stora skillnader mel-
lan olika utbildningsgrupper nir det giller formagan att hiivda sin
ratt i politiken. Médnniskor med enbart grundskole- eller folksko-
leutbildning ar mindre aktiva an minniskor med en utbildning
som motsvarar tvaarigt gymnasium eller fackskola, vilka i sin tur
ar mindre aktiva &n manniskor med tredrig gymnasieutbildning
eller universitetsexamen. Den politiska opinion som kommer till
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dppet uttryck priglas siledes i hog grad av personer med liang ut-
bildning!.

S& ser den generella bilden ut. Men hur stor ar egentligen klyf-
tan mellan hog- och ligutbildade? Och héller den pd att vixa?
Svaren visar sig vara beroende av vilken typ av politisk aktivitet
det handlar om. Minniskors samhillsengagemang ar nimligen in-
te nagot enhetligt.

Utbildning férklarar ojimlikhet

Beskrivningar av medborgarnas politiska aktiviteter utgick lange
frén att olika deltagandeformer kunde placeras lings en skala ef-
ter hur svra de ansigs vara. En medborgare som deltar i en kra-
vande aktivitet, som t.ex. att virva roster under en valkampanj,
kunde di forvintas delta dven i littare aktiviteter lingre ner pa
skalan, t.ex. rostning.

Empiriska studier i en ldng rad lander har dock visat att detta
ar en alltfor enkel bild. Medborgarnas politiska deltagande ir inte
en- utan flerdimensionellt. Engagemanget i olika aktiviteter sam-
varierar pa ett siitt som gor att man kan tala om separata typer av
politiskt deltagande. Minniskor specialiserar sig alltsd i nigon
man. Nigra vattentita skott handlar det naturligtvis inte om -
mdnga engagerar sig i mer dn en typ av politisk aktivitet - men
det ror sig And3 om sd pass klara granslinjer att man med fog kan
tala om separata aktivitetstyper.

Maktutredningens medborgarundersokning visar att man kan
urskilja itminstone fem typer av politiskt deltagande i Sverige.
Réstning ar en sirskild deltagandeform. Partiaktiviteter i form av
medlemskap, partiarbete och offentliga fértroendeuppdrag utgor
en annan. Kontakter handlar om att den enskilde sjilv tar muntlig
eller skriftlig kontakt med tjinstemin och politiker eller skriver
insindare. Manifestationer omfattar opinionsyttringar som namn-
insamlingar, bojkotter, demonstrationer, insamling av pengar och
barande av kampanjmirken. Protester ir mer militanta uttrycks-
former som strejker och olika illegala aktiviteter.

Nu visar det sig att traditionella forestillningar om politisk
ojamlikhet mellan grupper, som t.ex. kvinnor och min, maste re-
videras. Min ir visserligen mer aktiva i partiarbete och kontakter
med offentliga myndigheter, men forhallandet dr det motsatta nar
det giller manifestationer och protester. Har dr kvinnorna mer
aktiva. Darfor stimmer inte bilden av kvinnor som generellt mer
politiskt passiva an mian. Samma sak giller dagens ungdomsgene-
ration. Ungdomarna ma vara ointresserade av traditionell partipo-
litik. Men om man ser till andra politiska uttrycksformer ar enga-

I Resultat frdin medborgarundersdkningen redovisas i Olof Petersson,
Anders Westholm & Goran Blomberg “"Medborgarnas makt”. Carlssons
1989. Se dven maktutredningens huvudrapport SOU 1990:44.
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gemanget hos ungdomarna vil sa stort som hos dldre generatio-
ner.

Sambanden mellan utbildning och de olika typerna av poli-
tiskt deltagande har diremot en entydig riktning. I samtliga fall
deltar de hogutbildade mer dn de lagutbildade (se tabell). Klyftan
ar daremot inte lika stor 6ver hela féltet. Graden av ojamlikhet
beror pa vilken typ av deltagande vi tittar pa.

Politiskt deltagande i olika utbildningsgrupper (% i resp. grupp)

Politiskt Utbildning
deltagande Lag Medel Hog
Rostning 89 89 94
Partiaktiviteter 6 8 9
Kontakter 9 16 27
Manifestationer 17 23 28
Protester 2 2

Réstning och partipolitiskt engagemang skiljer sig foga mellan
minniskor med olika utbildningsniva. Andra former av politiskt
deltagande ar diremot mer priglade av individuella skillnader ba-
serade pa skolging. Klyftan ir stérst nir det giller enskilda med-
borgares kontakter med politiker och offentliga tjinstemin. Ju
storre matt av individuella initiativ som kriavs for en aktivitet, de-
sto storre betydelse tycks utbildning ha.

Ménga idéer kring den moderna vilfirdsstatens utveckling for-
utspar att klyftan mellan hég- och lagutbildade skall vixa. JAimfo-
relser som kan goras med tidigare svenska undersOkningar under
1960-, 70- och 80-talen tyder dock inte pa att sd skulle vara fal-
let. Nar det giller partiaktiviteter har skillnaden mellan utbild-
ningsgrupper snarare minskat nagot. En form av politisk aktivitet
avviker dock fran Gvriga pa den hir punkten. Det handlar om de-
monstrationsdeltagande. Fran att tidigare ha dominerats av perso-
ner med relativt 1ag utbildning, sd ar dven demonstrationstigen i
dag en bland méanga kanaler for de hogutbildade. Den typiske de-
monstranten var i slutet pd 1960-talet en ildre, ldgutbildad man-
lig arbetare. Tjugo ar senare dominerar unga, hégutbildade kvin-
nor med tjinstemannayrken.

Utbildning foérklarar utveckling

Hogutbildade ir saledes generellt mer aktiva i politiken dn lagut-
bildade. Innebir detta att en Okad utbildningsnivd i samhillet
skulle bidra till en hogre aktivitetsniva i befolkningen? Svaret ér
inte sjilvklart. Det finns nimligen tva helt olika teorier nir det
galler utbildningens effekter.

Den férsta modellen betraktar utbildning som en resurs i sig.
Hog utbildning bidrar med motivation, kunskaper och firdigheter
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- egenskaper som ér viktiga for att medborgarna skall kunna hav-
da sig i politiken. Enligt denna modell skulle alltsd en hojd utbild-
ningsniva i samhillet leda till storre individuella resurser och
Okad aktivitet pa de omraden dar utbildningsskillnader tidigare vi-
sat sig vara betydelsefulla.

Den andra modellen betraktar diremot utbildning som ett me-
del att fordela en given uppsittning sociala och politiska roller.
Personer som, i jimforelse med andra, har en hogre utbildning
har stérre mojligheter att skaffa sig de positioner, knyta de kon-
takter och inta de sociala roller som i forlingningen medfor kun-
skap och aktivitet. En generell 6kning av utbildningsnivan skulle,
enligt denna modell, inte behdva leda till ndgon 6kning av de in-
dividuella resurserna och aktivitetsnivin bland medborgarna skul-
le dirmed bli of6érindrad.

Medborgarundersdkningens resultat ger ndarmast stod for den
forsta modellen. Om man ser pa utvecklingen i Sverige under de
senaste tva decennierna, visar det sig att det politiska engage-
manget genomgatt dramatiska forandringar.

Valdeltagandet 1dg under 1970-talet och borjan pa 1980-talet
stabilt pa en niva 6ver 90 %, men har vid de senaste tva riksdags-
valen sjunkit kraftigt med svenska matt mitt och var 1988 nere
pad 86 %. Nir det giller partiaktiviteter har det inte skett nagra
stérre forandringar sedan slutet pa 1960-talet. Utvecklingen kan-
netecknas snarast av stagnation. Ungefdr 15 % av svenskarna ar
medlemmar i nagot parti, medan 2-3 % ar partipolitiskt aktiva.

Utvecklingen for andra typer av politiskt deltagande ar dér-
emot en helt annan. Minniskor har 6kat sina kontakter, manife-
stationer och protester under de senaste tvd decennierna. Medbor-
garundersdkningen visar att 30 % av svenskarna nagon ging del-
tagit i en demonstration. Det 4r en fordubbling jaimfort med liget
ar 1968. Till de opinionsyttringar som dominerar vara dagar hor
ocksad penninginsamlingar - under ett ar hade 39 % bidragit eko-
nomiskt for att pd s siitt forsoka paverka en politisk fraga - och
namninsamlingar - 36 % hade under samma period skrivit under
en namnlista - medan 20 % hade tagit kontakt med en tjinste-
man i stat eller kommun for att vinna gehor i en samhillsfraga.

Den sammantagna bilden av medborgarnas deltagande i politi-
ken blir darfor timligen ljus. Trots att traditionella politiska akti-
viteter som rostning och partiarbete tappar mark eller till och
med minskar, tycks vi befinna oss i ett lige dar kraven pa medbe-
stimmande vixer och dir svenskarna i hogre grad an kanske na-
gonsin tidigare faktiskt utnyttjar sina rittigheter att paverka sam-
hallsutvecklingen. Diarmed har vi ocksd kommit en bra bit pa vag
mot det aktiva medborgarskap som demokratin i bista fall baseras
pa. Men aktiviteterna sdker sig alltsd andra vagar an via den re-
presentativa demokratins etablerade kanaler.

Parallellt med den har 6kningen av medborgarnas politiska en-
gagemang har utbildningsnivin i Sverige hojts avsevirt under de
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senaste tvd decennierna, frn drygt atta till knappt elva utbild-
ningsdr i genomsnitt. Medborgarundersdkningen visar att det ir
just denna utbildningsexplosion som, tillsammans med kvinnornas
Okade sjilvstandighet, dr den viktigaste forklaringen till den all-
minna Okningen av det politiska deltagandet.

Den hojda utbildningsnivan i befolkningen vinner dock inte
samma genomslag pa alla omréden. Det ir i forsta hand de indi-
viduella formerna av politiskt deltagande som gynnas, t. ex. for-
magan att hivda sig vid kontakter med myndigheter och andra
beslutsfattare.

Slutsatser

Maktutredningens medborgarundersdkning tyder pa att svenskar-
nas formaga att engagera sig i samhillets angeligenheter i dag ar
storre dn kanske nagonsin tidigare. En viktig forklaring till denna
positiva utveckling finns att himta i en kraftig hdjning av utbild-
ningsnivan. Utbildning spelar alltsi en viktig roll som politisk re-
surs. /&tgérder som vidtas for att hoja utbildningsnivan 6kar med-
borgarnas mojligheter att ta tillvara sin rattigheter att péaverka
samhiéllsutvecklingen.

Medborgarundersokningen visar ocksa att ingen form av poli-
tiskt deltagande utmirks av full jamlikhet. Dessa individuella
skillnader kan i hog grad hédnforas till manniskors olika utbild-
ningsnivder. Hogutbildade personer dr Gverlag mer politiskt akti-
va an lagutbildade. Klyftan mellan utbildningsgrupperna varierar
dock. I traditionella politiska aktiviteter som rostning och partiar-
bete dr ojamlikheten begrinsad. Storst betydelse har utbildningen
for individuella deltagandeformer, som kontakter med offentliga
myndigheter och olika typer av manifestationer.

Pé en punkt, demonstrationsdeltagande, har ett tidigare 6vertag
for lagutbildade forbytts i en dominans fér hogutbildade. Utveck-
lingen tyder dock inte pa att graden av ojimlikhet i olika delta-
gandeformer skulle ha 6kat Gverlag. Hotet mot de svaga grupper-
nas stillning ligger i stillet frimst i en forsvagning av den repre-
sentativa demokratins institutioner, réstning och partiaktiviteter.
Just de politiska uttrycksformer som kidnnetecknas av smé sociala
skillnader.

Goéran Blomberg iar statsvetare vid Uppsala universitet och
medforfattare till maktutredningens rapport Medborgarnas makt.
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Demokrati kridver tankeutbyte och
kunskap

Bengt Goransson

Slumpen vill att jag just den dag da jag sdtter mej vid skrivmaski-
nen for att skriva om folkbildning och demokrati har list i tid-
ningarna om maktutredningens slutrapport. Den pitalar férindra-
de maktstrukturer och maktférhallanden i samhillet. Nagonstans
utévas makten, ndgonstans kan personer identifieras som pa skil-
da sitt spelar en centralare roll an andra, men ménstret ir férin-
drat och makt och makthavare ar svarare att identifiera.

Samtidigt finns det en vilja hos allt fler att sjilva fa bestimma,
men detta tar sig alltmer sillan uttryck i traditionellt politiskt en-
gagemang, snarare i en strivan hos medborgarna att minska den
politiska sektorn och fa en reell koppling till de beslut som skall
fattas.

Detta ar en rejil utmaning for politiken, folkrorelserna och
folkbildningen.

Alltsedan det demokratiska genombrottet i virt land har politi-
ken kdnnetecknats av en stravan att vidga medborgarnas inflytan-
de. Under det senaste dryga decenniet har arbetet varit inriktat
pa decentralisering av beslutsfunktioner, inte minst i kommuner-
na. Det politiska strukturproblem vi ser och férsoker I6sa dr det
stora avstdndets problem. Centrala beslutsorgan blir med nddvin-
dighet abstrakta, och de som lokalt omfattas av besluten ér osynli-
ga for dem som fattar besluten. De senare ér i sin tur osynliga for
de manga medborgarna.

Mycket av decentraliseringsdebatten har priiglats av forestill-
ningen att visheten finns lingst ned. Detta ir en romantisk fore-
stillning som rentav kan vara farlig som idébas - det borde Sjébo
och Kimstad ha lirt oss. Asikter finns givetvis, ofta mycket klart
uttalade dessutom, men om den politiska visheten kan dcfinieras
som en produkt av ett gemensamt bearbetande av tankar och idé-
er dr det ingalunda givet att visheten uppstar av sig sjilv. Inte ba-
ra Kimstad utan ocksd Hokaringen och Lidingd kan behdva de
vidare perspektiven som referensram och stod.
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Decentralisering ar inte sirskilt intressant om den endast leder
till att beluten fattas "narmre manniskorna” av en visserligen ny
men 4dnda mycket begrinsad skara beslutsfattare. Det efterstra-
vansvirda ir ett brett folkligt engagemang for de fragor det gil-
ler, skapat genom diskussion och tankeutbyte, som Gkar kunska-
perna och vidgar perspektiven.

Den risk jag ser ar alltsa den att vi i decentraliseringsprocessen
alltfor mycket lockas att fixera oss vid beslutsfattandet och dar-
med “korpraliserar” besluten; i decentraliseringsarbetet kan det
vara viktigare att undersoka vilka beslut som kan goras dverflodi-
ga och hur vi kan fa intresserade medborgare att engagera sig i
ett - nytt eller klassiskt - folkrorelsearbete.

I lokala styrelser for preciserade verksamheter dr det viktigare
att det finns manga kunniga och intresserade foretridare an att
det finns beslutspotenta korpraler.

Den representativa demokratin dr vart biista instrument for ett
kollektivt beslutsfattande, men lika lite som fiolen ger villjud i
den okunnige fiolspelarens hiander, lika lite blir det demokratiska
instrumentet tjanligt om det hanteras okunnigt.

Folkrorelsernas viktigaste bidrag till utvecklandet av det demo-
kratiska samhillet har ju just varit utbildningen i demokratins ar-
betsformer. 1 IOGT-logen lirde man sig att sitta ordférande, i ar-
betarekommunens styrelse lirde man sig skriva protokoll som
klarade ocksa den borgerliga kommunens juridiska granskning
och berittigade krav.

Idag ricker det dock inte med att man lir sig de yttre arbets-
formerna - att fordela ordet korrekt och att skriva protokoll. 1 ett
samhille s& komplicerat som vart maste den som har uppdrag
inom ramen f6r den representativa demokratin ocksa ha djup for-
trogenhet med samhillslivet i stort - vara orienterad i vad som i
vid mening ar kultursamhillet, dvs for egen del kunna redovisa
de virderingar han omfattar, samtidigt som han férmdr notera
och tolka de tankestréomningar som moter honom fran andra.

Med nirmast forfiran ser jag dd i tidningen att ett av vara riks-
dagspartier nista ar tinker stilla upp vad man kallar "oberoende”
kandidater pa sina listor, personer som inte behdver tillhéra par-
tiet utan kan foretrida personliga, avvikande asikter. For att sitta
i en kulturnimnd behover man inte tycka likadant som partiet i
alla fragor, ir tanken. Men om det skulle bli sd, i vilken situation
stiller man di den enskilde viljaren? Vad rostar han pa? Sé linge
vi inte har personval i enmansvalkretsar och allmiinna val till var-
je enskild kommunal nimnd, blir han ju helt limnad i sticket.
Inom ramen for den representativa demokratin dr ju partivasen-
det den mojlighet som ges viljaren att identifiera idérdrelser och
asikter. Ett system som skulle bli féljden av den avsikt som nu re-
dovisats av det aktuella partiet ar ju om inte ett avskaffande av
partivasendet s inda en fordndring av det till i bésta fall en val-
plattform. Ett sadant system finns i I'Grenta staterna, och jag
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tycker inte att valdeltagandet och medborgarnas politiska aktivitet
dar ger belagg for det systemets Gverligsenhet.

Att ge sd manga som mdjligt tillfille att lira sig demokratins
funktion och arbetsformer blir mot bakgrund av det sagda en av
de angelignaste uppgifterna vi har framéver. Och den kunskapen
ar knappast nagot som grundskolan teoretiskt kan lira ut, inte
heller nagot som later sig akademiskt utliras. Det kan bara ske i
form av ett fritt och frivilligt folkbildningsarbete, och dirvidlag
har folkhogskolan genom sin sérskilda arbetsmetod stérre mojlig-
heter 4n nagon annan skolform att vara denna skola i demokrati,
och jag hoppas att den skall vilja och kunna ta pa sig denna poli-
tiskt fostrande uppgift. Folkhogskolan som centrum for fria de-
mokratistudier - dar ser jag en huvuduppgift framover.

Folkhogskolan kan hir tjina som ett folkrorelsernas universitet
- inte genom att i sniv mening utbilda folkrérelsers och andra or-
ganisationers funktiondrer (det &r majligt att den uppgiften ocksé
kan utféras), utan genom att vara platsen for ett fritt kunskapsso-
kande och fritt tankeutbyte. Folkbildningsbegreppet kan naturlig-
tvis definieras pa skilda sitt - for egen del vill jag girna goéra det
genom att beskriva det i tva perspektiv, den enskildes och samhil-
lets.

For den enskilde ar det viktigt att ha ett forhéliningssatt till
studierna och kunskapssokandet som utgar fran respekt och 6d-
mjukhet: insikt om att det finns kunskaper utanfor honom sjilv
som ar vérda att soka, respekt for dessa kunskapers virde och
medvetenhet om att kunskaperna inte utan moda kan tillignas.
Det ar givetvis bra - antagligen nédvindigt - att var och en ock-
sd har tillrackligt mycket av sjilvtillit och sjilvrespekt, men denna
tillit maste framforallt gilla den egna férmégan att lira sig det
nya, inte en forestillning att han redan kan allt.

Att inse hur lite jag vet men vaga tro att jag kan lira mig mera
och att det jag inte vet dr vért att soka - det kan siigas vara folk-
bildningsbegreppet beskrivet i den enskilda minniskans perspek-
tiv.

I det generella, samhilleliga perspektivet innchéller folkbild-
ningsbegreppet strivanden efter delaktighet och jimlikhet. Ett
samhille dir alla har samma réttigheter blir inte jimlikt om inte
medborgarna gemensamt strivar efter att ge envar mojlighet att
fd del. Det jag sjilv funnit virt att soka bor jag soka dela med mig
av. Fortbildningsstrivandena blir darfor i hog grad “missioneran-
de”. 1 dagens samhiille kan den ambitionen bilda kontrast till
mycket av den utbildningsverksamhet som bedrivs, inte minst
inom foretag och kommersiellt, dir syftet med utbildningen ir att
ge den studerande exklusiva kunskaper, dir man till och med ska-
par barridrer genom sirskilda sprak och koder for att mojliggora
for den invigde att skydda sin exklusivitet.

Folkbildning &r darfor bara de bildningsstrivanden som ir ge-
nerella, 6ppna, utatriktade, demokratiska. I verksamheter dar det
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av naturliga skil maste finnas specifika yrkeskoder, exklusiva in-
slag - likaryrket dr ett gott exempel - kan folkbildningsstrivan-
dena ind4 ges plats. Den yrkesutdvande, som indt i sitt arbete kan
behdva slutenheten, miste vara beredd att utdt forklara vad han
utfér. Nir vi idag med tillfredsstillelse kan notera att medborgar-
na blivit mindre auktoritetsbundna dn forr, ar det viktigt att vi ser
till att inte nya auktoriteter ges mojlighet att etablera sig. Ett okat
medvetande om var miljé har pa kort tid skapat nya arbetsuppgif-
ter och nya yrken, inte minst i kommunerna. En demokratisk in-
syn och kontroll blir inte mdjlig om inte en bred folkbildnings-
verksamhet kommer till stind pd omraden som berdrs av de nya
yrkena. P4 samma sitt som for en mansilder sedan ett omfattan-
de frivilligt studium av samhillsfragor i studiecirklar och pé folk-
hégskolor balanserade och samspelade med en hogskoleutbildning
av samhillsarbetare, socionomer, kan idag en malinriktad utbild-
ning av miljdexperter balanseras av och samspela med ett omfat-
tande frivilligt folkbildningsarbete.

Ocksd i detta stycke kan folkhdgskolor och studieférbund
framdver medverka till vad som kan kallas politisk och demokra-
tisk fostran.

Bengt Goransson iar utbildningsminister.
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Kvinnoperspektiv pa folkbildningen
- datid, nutid och framtid

Gunilla Zackari

Nir jag ombads av Gunnar Svensson i Folkhogskolekommittén
att skriva om folkbildning ur ett kvinnoperspektiv i budgetirets
(1989/90) sista skilvande minuter och med en efterlingtad semes-
ter inom rickhdll, kunde jag inte lita bli att tinka pi ett av de
syndrom for att osynliggéra kvinnor som Marianne Mossige-Nor-
heim myntat. Det ar alibisyndromet. Och det innebir att det i en
storre skildring dgnas en sida eller ett kapitel at kvinnornas verk-
samhet. P2 s sitt har forfattaren fitt ett alibi for att kvinnorna
inte kan sdgas vara bortglomda. I ett par utredningar under 1970-
och 1980-talen, som har arbetat med att belysa folkbildningens
och vuxenutbildningens roller i samhillet, var det innu virre.
Kénnetecknande fo6r samtliga ar att kvinnorna varit osynliga eller
att de endast behandlats som opreciserad grupp. Ser man till be-
skrivningar av folkbildning och vuxenutbildning och deras histo-
ria har det varit pa samma sitt. Kvinnorna ir och har varit aktiva
och de deltar och har deltagit pa olika sitt, men de "lyser” med
sin frdnvaro i flertalet verksamhetsskildringar och historieskriv-
ningar.

Det hir ar ett forsok att - mycket fragmentariskt och med sto-
ra luckor, eftersom det saknas kunskap om kvinnor och folkbild-
ning - lyfta fram kvinnospecifika frigestillningar och pébdrja en
beskrivning och diskussion om folkbildningens roll och funktion
ur ett kvinnoperspektiv.

Folkbildningen som manlig arena

Samlingsbeteckningen for de organisationer som utdver folkhog-
skolorna och folkbiblioteken star for folkbildning ar studiefor-
bunden. Alla studiefdrbund, utom Folkuniversitetet, har olika in-
tresseorganisationer som medlemmar. Jag behandlar i den har
uppsatsen fraimst folkhogskolan, men tar dven med studieférbun-
den for att komplettera och tydliggora bildningsverksamhetens
funktion for kvinnorna. Folkbiblioteken kommer jag diremot inte
alls att behandla hir.
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Fran borjan har folkbildningsarbetet varit inriktat pad att ge
bildning och utbildning till “resurssvaga” grupper i samhaillet.
Alltsedan folkrorelsernas start har utbildning i handfasta och nyt-
tiga amnen som bokforing, foreningsteknik, rdknestickans an-
vindning, kommunal skotsel etc. varit viktiga. Ser man dessutom
till vad som skrivits om folkbildning och demokrati har dessa tva
begrepp alltid kopplats samman. Forutsattningarna for ett verk-
ligt demokratiskt samhalle har ansetts vara bildade och kunniga
mianniskor. Och synen pa folkbildning som medel och politiskt
instrument har funnits lange. Sarskilt har detta tinkande varit
forhiarskande bland de manliga folkbildarna av betydelse. Darfor
kommer jag att lagga storst vikt att soka belysa folkbildningen
och demokratifrdgorna ur ett kvinno- och jamstilldhetsperspek-
tiv..

Folkhogskolorna styrs huvudsakligen av médn och stérre delen
av undervisningen utférs ocksd av min (64 % av lararna). De
manliga lirarna har i storre utstrackning dn de kvinnliga adminis-
trativa uppgifter och kontakttimmar inbakade i tjansten. De
kvinnliga lararna arbetar dessutom oftare deltid dn sina manliga
kolleger.

Inom studieférbunden ar samtliga studieférbundsrektorer man
och minnen utgdr 74 procent av ledamaéterna i forbundsstyrelser-
na. Ju nirmare den lokala verksamheten desto fler kvinnliga re-
presentanter finns det i forbundens styrelser. Men ordféranden ar
oftast man och suppleanten kvinna. Pa férbundens centrala kans-
lier ar 67 procent av samtliga anstillda kvinnor och majoriten av
dem ar sekreterare eller annan baspersonal. Av handlaggarna ar
47 procent kvinnor. Nar det giller cirkel- och kursdeltagare ar
dock, som jag dterkommer till senare, kvinnorna den domineran-
de gruppen.

SISU (Svenska idrottsrorelsens studieférbund) har i ett av sina
“demokratiprojekt” inom ramen fér SO:s PUST-projekt (Pedago-
giskt utvecklingsarbete for studieforbunden) studerat och utvérde-
rat tva stora utbildningssatsningar. Syftet med denna cirkelverk-
samhet har varit tvafaldigt, dels att tydliggora medlemmarnas och
styrelsernas roll i det demokratiska arbetet, dels att fa medlem-
marna att vaga paverka foreningens verksamhet i storre utstrack-
ning an tidigare. (Idrotten ar liksom folkbildningen mansdomine-
rad och pa de flesta fortroendeposter sitter det man.)

Man tyckte sig finna vissa skillnader mellan méin och kvinnor i
denna studiecirkelverksamhet. Kvinnor prioriterar, enligt Johan
Plate som utvarderat verksamheten 1988, andra saker an man. De
finner girna andra former in de etablerade och de haller inte sa
noga pad "motesetiketten”. Kvinnor manar i scillet om att alla del-
tagare deltar i processen och verkligen ocksd upplever att de gor
det. Kvinnor kan sigas ha ett mer demokratiskt forhallningssatt
till sina deltagare. Det verkar i den har studien som om kvinnor
ar bittre pa att skapa en miljo som frimjar demokratiskt forand-
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ringsarbete. De prioriterar informella arbetsformer och vill att al-
la skall delta i processen.

For att folkbildningen inte skall stagnera i stelnade arbetssitt
och arbetsformer ar det viktigt att man ar lyhord fér och tar till
vara de hir erfarenheterna - inte minst med tanke pa folkbild-
ningens roll i den demokratiska processen.

Den ”konsneutrala” folkbildningen

Nu ar det sd att for folkbildningen finns det inga jimstilldhetsmal
angivna - varken for folkhdgskolan eller for studieférbunden.
Inom den “fria” och “frivilliga” folkbildningen utformar man
sjalv sin verksambhet, stiller upp mal och utarbetar utbildnings-
program inom ramen for bidragsbestimmelserna och malen for
den allmdnna vuxenutbildningen.

Detta har, enligt min mening, inneburit att fér nigra av studie-
forbunden tycks jamstilldheten inte beredas i stort sett ndgot ut-
rymme. Jamstélldhetsfragorna aterfinns inte i officiella mélbe-
skrivningar eller handlingsprogram, ndgra jimstéilldhetsansvariga
finns inte tillsatta, frigorna diskuteras inte i personal- eller cirkel-
ledarutbildningar och inga speciella jimstélldhetssatsningar har
genomforts eller initierats fran studieférbundens sida.

I andra férbund bedrivs jimstilldheten som en andrahandsfra-
ga. Hir profileras studierna i forsta hand utifrdn den inriktning
studiefédrbundet har. Och jimstélldhet kan vara ett omride som
tas upp utan att vara formellt inplanerat. I nigot fall ses jim-
stalldheten som en outtalad och sjalvklar forutsittning i studierna
eller nagot som kommer “automatiskt”, di s& manga kvinnor ar
inblandade i verksamheten. Dock bedriver nigra av studieférbun-
den - som SISU och Studieférbundet Vuxenskolan - ett samman-
héllet jamstilldhetsarbete utifrdn en officiellt sanktionerad policy.

For samtliga studieforbund géller emellertid att i stort sett alla
cirkelledarutbildningar och allt studiematerial dr “k&nsneutrala”.
Jamstélldhetsfragan ingdr inte som ett sirskilt imne eller perspek-
tiv i den cirkelledarutbildning som anordnas. Inte heller finns det
nagra generella riktlinjer som siger att de studiematerial som an-
vinds skall spegla verkligheten bade ur en kvinnlig och en manlig
synvinkel.

Nér det giller folkhogskolan s har man under ett 10-tal ar
haft sirskilda kvinnokurser pa ett 30-tal skolor. Dessutom finns
det tvd folkhogskolor med verksamhet speciellt fér kvinnor. Det
ar Kvinnofolkhdgskolan i Goteborg och Arbetarrorelsens i Stock-
holms Idn folkhogskola. I ett senare avsnitt tar jag sarskilt upp
kvinnokurserna pa folkhogskolan.
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S3 var det da!

Kvinnorna i Sverige har haft rostriatt i knappt 70 ar. Det innebér
att min mormor inte sigs som en fullviardig och myndig person
av manssamhillet nir hon fodde min mor. I dag utgér kvinnorna
38 procent av riksdagens ledamoter och 32 procent av kommun-
fullmiktiges. I landstinget finns det 42 procent kvinnor. De tre
forsta folkhégskolorna hade borjat sin verksamhet 1868. (Det var
forresten forst 1905 som sommarkursen fér kvinnor pd Hvilans
folkhdgskola kallades just folkhogskola. Den hade kallats flicksko-
la eftersom hogskola lit for anspraksfullt.) Och Arbetarnas bild-
ningsfoérbund firade 75-4rs jubileum for bara ett par &r sedan.

Jag vet inte vad min mormor ansdg om sin maktldsa position
som kvinna i ditidens svenska samhille, vilka férhoppningar och
forvantningar hon hade som ung kvinna, maka och mor med tre
dottrar och tvd séner. Om hon ville och dnskade sig mer inflytan-
de och makt fér att utifrdn sina erfarenheter och kunskaper fa
vara med och pdverka samhillsutvecklingen. Vad som dock kan
konstateras dr att vi di levde - och gor sa an i dag - i ett starkt
kons- och klassuppdelat samhille. De demokratiska réttigheterna
var framfor allt férbehdllna de besuttna médnnen. Och folkbild-
ningen stod i minnens tjinst. Med ndgra undantag. Nir s folk-
bildningens historia skrivs - och den avgorande roll for den de-
mokratiska utvecklingen som den haft - dr det uteslutande utifran
ett manligt perspektiv. Historien om folkhogskolans och studie-
férbundens roll, funktion och betydelse fér kvinnorna héller forst
nu pd att skrivas och skrivas om.

D4, nér de forsta folkhégskolorna startade, var mins och kvin-
nors uppgifter i samhallet an tydligare uppdelade. Kvinnornas an-
svar var hus och hem. Men arbetsuppgifterna varierade sjélvfallet
beroende pa var i Sverige man bodde, klasstillhorighet osv.

Marianne Mossige-Norheim har beskrivit de tva folkhogskolor
som vixte fram i sekelskiftets Sverige i en nyligen publicerad sti-
pendieuppsats om folkbildarkvinnor. Jag aterger hir i samman-
drag denna historieskrivning. Enligt Marianne var malsittningen
for den manliga folkhogskolan att ge de vilbirgade bondernas s6-
ner battre utbildning i sitt yrke som lantbrukare. Syftet var ocksa
att de skulle fa stérre mojligheter att utdva sitt inflytande i beslu-
tande organ i samhillet. De manliga eleverna skulle ocksd ges all-
ménbildande kunskaper och medborgerlig bildning. Mannens kur-
ser var ca 6 manader langa. Den kvinnliga folkhégskolan, med si-
na 2-3 manaders linga sommarkurser, hade en mer oprecis mal-
sattning. Men den syftade i stort till att géra de kvinnliga eleverna
till battre husmoédrar. De skulle ocksa bli béttre manniskor och
utveckla sitt estetiska sinne. Den kvinnliga folkhdgskolan fungera-
de séledes frimst som en skolning fér hemarbetande husmodrar,
men fungerade ocksa som en yrkesutbildning for blivande tjanste-
flickor och pigor.
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Inom de bada folkhogskoleformerna fanns sirskilda kvinno-
och mansimnen. Inom den kvinnliga folkhdgskolan var handarbe-
te ett karaktaristiskt amne liksom hilsoldra, skolkdk och husliga
gdéromal. Inom den manliga folkhégskolan var stats- och kommu-
nalkunskap med praktisk tillimpning ett typiskt dmnesomrade
liksom geometri, faltmatning, ritning, jordbruk och muntlig fram-
stillning.

Aven nir det giller de gemensamma imnenas inriktning fanns
det skillnader. 1 exempelvis amnet svenska dgnade sig kvinnorna
at hoglasning medan de manliga eleverna satte ihop skrivelser,
lirde sig skriva protokoll och gora bouppteckningar. Och i dmnet
historia ldste de kvinnliga eleverna om faderneslandet och min-
nen om kulturutvecklingen samt analyserade statsskick och poli-
tisk makt.

Hur ar det nu?

Inom folkhdgskolorna fordelar sig i dag mian och kvinnor relativt
jAmnt pa kurser av olika lingd. Andelen hdg- och I3gutbildade ir
vid en grov betraktelse lika mellan kénen och pd de olika linga
kurserna. Avbrottsfrekvensen ar ocksa den ungefir lika stor bland
méannen som bland kvinnorna. Men dessa likheter héller inte f6r
en narmare granskning. Den allminna studiesituationen erbjuder
tvartom i flera avseenden kvinnor och man skilda villkor.

P& samtliga langa kurser dominerar kvinnorna och deras andel
av den totala elevgruppen har 6kat sedan 1986. Samtidigt har den
generella utbildningsnivan hojts bland bada kénen. Den stdrsta
andelen kvinnliga folkhdgskoleelever (65 procent) finns pa de sir-
skilda linjerna. Den relativt sett ligsta andelen kvinnor finns inom
de allmdnna kurserna med siarskild inriktning (61 procent). De
kvinnliga eleverna dr, med ett enda undantag, i majoritet inom de
dmnesomrdden som gar att studera pa folkhdgskolan. Undantaget
ar de matematiska och naturvetenskapliga kurserna dir minnen
ar flest. Den storsta koncentrationen av kvinnliga studeranden
finns inom de kurser som handlar om medicin, hilso- och sjuk-
vard och inom foretagsekonomi, handel och kontorsverksamhet.
Det ir ocksa fler kvinnor 4n min - ungefir proportionen 60/40 -
som tar ut formella kompetenser pa olika nivder. Utvecklingen
under de senaste dren pekar hir pd en 6kande kvinnlig andel.

Aven om frekvensen studieavbrott/uppehéll dr relativt jimn
mellan koénen, sd tycks minnen vara aningen mer benigna in
kvinnorna att inte avsluta sina folkhGgskolestudier som planerat.
Dessutom anger midn och kvinnor olika orsaker till sina studieav-
brott. Minnen ar generellt sett mer missndjda med studieformen
pa folkhdgskolan 4n vad kvinnorna tycks vara. Kvinnorna 4 sin si-
da lamnar oftare 4n minnen sina studier i fortid pa grund av att
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de fatt jobb, bdrjat pa annan utbildning, haft problem med att
klara ekonomin under studietiden eller av familjeskal.

~ Folkhogskolestudier ar ocksa en erfarenhet som mer paverkar
eleverna i riktning mot forvirvsarbete dn mot fortsatta studier.
Efter avslutade studier 6kar andelen forvarvsarbetande medan an-
delen studerande minskar. Detta forhdllande giller for bada ko-
nen. Vil ute i forvarvslivet kvarstdr dock - och forstirks i vissa
avseenden - det konsbundna i méns och kvinnors agerande och
mojligheter. Kvinnorna deltidsarbetar fortfarande oftare d4n mén-
nen och den tendensen forstirks t.o.m. efter studierna. Dessutom
hamnar méannen oftare dn kvinnorna pa hogre befattningar efter
sin tid pa folkhogskola. Nar det giller dem som valt att studera
vidare gar fler av kvinnorna dn av minnen till komvux och gym-
nasieskolan. Médnnen vinder sig i storre utstrickning dn kvinnor-
na till AMU.

For studieforbunden giller att kvinnorna utgdér 60 procent av
cirkeldeltagarna. Detta genomsnitt rymmer emellertid en del va-
riationer. Inom studieférbunden, SISU med 35 procent, Studie-
fraimjandet med 45 procent och Medborgarskolan med 54 procent
kvinnor, dar kvinnorna forhdllandevis “underrepresenterade”. De
utgdr daremot hela 70 procent av den totala deltagargruppen i
Sveriges kyrkliga studieférbunds (SKS) studiecirklar.

I studiecirklarna viljer mdn och kvinnor i stor utstrickning oli-
ka dmnen. "Teknik” 4r ett amnesomrade som i samtliga studie-
forbund domineras av mén. Den kvinnliga dominansen ar lika en-
tydig inom dmnesgrupperna “medicin, hilso- och sjukvérd”, "be-
teendevetenskap, humaniora” och “6vrigt”, dir de kvinnliga del-
tagarna dgnar sig at matlagning och sémnad.

Inom de flesta andra amnesomraden och inom de flesta studie-
forbunden dr proportionen kvinnor/min ungefir 60/40, alltsd en
aterspegling av konsférdelningen i verksamheten i stort.

Folkbildning for identitet, frigérelse, handling och
fordndring

"For att kvinnorna ska kunna goéra sig sjilva synliga kravs till au
borja med att de ger sig sjilva gestall, aut de far en identitet. Nista
steg dr att fa en medvetenhet om den egna situationen, en sjalvin-
sikt for att kunna férdndra situationen, dvs. en frigorelse. Dessa
tvd nyckelord, identitet och frigorelse, maste laggas till definitonen
av ”folkbildning” om vi ska fa med kvinnorna i folkbildningens
historia.”

Citatet 4r himtat ur Marianne Mossige-Norheims tidigare refe-
rerade stipendieuppsats. Och det som Marianne siger om identi-
tet och frigorelse kanske inte bara giller for historieskrivningen,
utan ocksa for att kvinnor ska bli synliga i den folkbildningsverk-
samhet som de deltar i. Genom att kvinnoperspektivet pa folk-
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bildningen saknas, liksom kvinnospecifika fragestillningar, leder
detta till att kvinnor osynliggors och att kvinnors kunskapsbehov,
motiv och hinder for studier inte problematiseras och lyfts fram.
Darfér handlar jamstdlldhet inom folkbildningen kanske minst
om att rekrytera lika manga kvinnor som min till olika studie-
verksamheter. Det giller i hogre grad att kvinnor skall vara med
och bestimma bl.a. om innehdll och arbetsformer i olika verk-
samheter och pa alla nivder, att féra in kvinnliga erfarenheter och
ett kvinnligt tinkande i hela folkbildningorganisationen, dvs. att
anlagga ett kvinnligt perspektiv rakt over folkbildningen, vilket
vore ett rattvist och beridttigat krav.

Inga Engman, Lilian Hultin och Marianne Mossige-Norheim
har i en rapport (PUFF - Pedagogiskt utvecklingsarbete for folk-
hogskolan - nr 92) beskrivit hur kvinnokurserna under 1970- och
1980-talen gjorde insteg pa folkhogskolorna. Detta skedde genom
att kvinnorna sjilva kravde utbildning utifrdn sina egna definiera-
de och upplevda behov. Men gick folkhdgskolan i spetsen for att
starta speciella kvinnokurser - for, om, med och av kvinnor? Vil-
ken stillning har kvinnokurserna i dag och hur kommer det att
bli under 90-talet?

Totalt sett har mycket lite intresse dgnats at kvinnoforskning
och at feministisk pedagogik. Nagon speciell och allmint spridd
kvinnopedagogik, dar kvinnors erfarenheter och kunskaper tas till
vara i lika stor (eller storre) utstrickning som mans, finns for
niarvarande inte inom folkbildningen. | stillet bereds kvinnorna
sarskilt utrymme inom folkbildningen genom exempelvis de kvin-
nokurser som anordnas pa ett antal folkhégskolor. Kvinnofolk-
hdgskolan i Goteborg (1985) vinder sig dessutom med sin verk-
samhet uteslutande till kvinnor - alla kvinnor - och Arbetarrorel-
sens folkhogskola i Stockholms lan (1989) inriktar sig pa korttids-
utbildade kvinnor.

I kvinnokurserna erbjuds eleverna ett perspektiv pa verklighe-
ten och tillvaron som ar vilkant for dem, i motsats till den verk-
lighetssyn som i det allménna kursutbudet mer priglas av manliga
uppfattningar. Resultaten frain SO:s KVINNO-projekt (Kvinno-
perspektiv pa folkbildningen 1986-1988) visar att for manga upp-
levs kvinnokurserna pd folkhdgskolan som startpunkten for ett
nytt liv.

Omkring 1910 fanns det 32 folkhogskolor med kvinnliga som-
markurser. Ungefir lika ménga folkhdgskolor av 117 redovisade
1980 att de i nagon form tagit upp ett kvinnoperspektiv i under-
visningen. Annu i dag anordar ett 30-tal skolor kvinnokurser.
Dessa fordelade sig proportionellt mellan skolor med olika hu-
vudmin. Under verksamhetsiret 1986/87 rapporterade foikhdg-
skolorna 75 kurser som kvinnokurser till SO. DA skall man ocksa
ha i minnet att Kvinnofolkhogskolans i Goteborg tillkomst paver-
kat statistiken.

| O T R
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Folkbildningen som pedagogisk fristad for kvinnor

Mette Iversen har pekat pa kvinnors behov av pedagogiska rum,
dar de kan bearbeta sina erfarenheter och stirka sin sjilvkénsla.
Hon har ocksa i sin bok "Voksenundervisning og kvindestudie-
miljoer” (1984) funderat 6ver och diskuterat varfér kvinnor ér i
majoritet inom folkbildning och vuxenutbildning. Hon ser denna
kvinnodominans frimst som ett uttryck for brister i vardagslivet.
Kvinnornas kunskapsbehov skulle darfor, enligt Mette, vara mer
kulturellt dn utbildningsmissigt betingade. Kvinnor soker alltsd en
studiemiljo dir de kan problematisera sina erfarenheter for att
forstd dem och gora dem begripliga i ett storre perspektiv och for
att utifran denna forstaelse omsitta dem i handling.
Folkbildningen kan i viss man erbjuda kvinnor den pedagogis-
ka fristad som Mette Iversen talar om. En vuxenutbildning och
folkbildning dar vuxna manniskors olikartade villkor och behov
saknar betydelse for struktureringen av inldrningsprocessen kan
darfor inte ses som ett gott alternativ for kvinnor, dir en helhets-
syn pd manniskor, kunskaper och samhille och egna erfarenheter
ar grunden for sjilva kunskapsinhimtandet. Och att utgd ifrdn
kvinnors kunskapsbehov och behov av férindring i denna radika-
lare mening, innebdr utmaningar for en folkbildning som gene-
rellt kan sigas vara omedveten om kunskapens och bildningens
betydelse for kvinnor som kollektiv och som individer. Kvinnor
talar ofta om behov av enhetlighet i sina utbildningsansprak. Sina
livserfarenheter anviander kvinnor, enligt Karen Borgnakke
(1985), pa ett aktivt sitt i sjilva undervisningsprocessen. For att
kunna gora detta dr klimatet i studiegruppen av stor betydelse.
Det ar viktigt att deltagarna kdnner trygghet med varandra och
att de kan kédnna igen sig i och dela varandras erfarenheter. Dock
har Frigga Haug (1984) betonat vikten av att kvinnor ocksd teo-
retiskt bearbetar sina erfarenheter. 1 annat fall riskerar de att i
studieverksamheten enbart bekrifta varandra som manssamhillets
offer. Det dr darfor viktigt att utveckla nya kunskaper och nya
metoder for att forstd och férklara de orsaker och sammanhang
som pa olika sitt har inskrinkt och som inskranker kvinnors maj-
ligheter och riattmitiga krav pa inflytande och makt - inte bara i
den egna studiesituationen. Har ar folkbildningens roll i den de-
mokratiska processen ur ett kvinnoperspektiv viktig att analysera.
Amerikanskan Cheri Register pekade redan 1977 i sin bok
Kvinnokamp och litteratur i USA och Sverige pa studieférbun-
dens cirkelverksamhet i Sverige som en mdjlighet for tvérveten-
skapliga kvinnostudier. Men det finns, enligt Viveka Alsbjer, for-
fattarinna till SO-rapporten, R 89:23, Kvinnor i vuxenutbildning
- En kunskapsoversikt, en viktig skillnad mellan studiecirkeln och
den studieform som dr modell i kvinnororelsens verksamhet. Bé-
da utgér frin deltagarnas erfarenheter och bada har sokandet av
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kunskap i gemenskap som ideal. Men det som skiljer kvinnokur-
serna och studiecirklarna at ar att cirkelverksamheten ir Amnesre-
laterad medan kvinnokurserna ir kvinnorelaterade. Cirkeldelta-
garna har ingen gemensam bakgrund. De ir inte forenade i ett
gemensamt projekt for samhillsforandring och frigérelse som
kvinnordrelsens studiegrupper.

Det dr ocksd ofta en omstillning i kvinnors livssituation som
ligger bakom manga kvinnors beslut att borja studera. Ju storre
omstallningen har varit desto storre plats och ingrepp tar studier-
na i kvinnors liv. Cirkelstudier kraver inte lika stort engagemang
och stor investering i form av tid och pengar som folkhdgskolan i
sin internatform gor. Folkhogskolan ir diarfoér kanske mer attrak-
tiv for ménniskor som genomgatt stdrre omvilvningar i sitt liv,
som vill hitta sig sjilva och som vill férindra sin situation radikalt
- @n for andra. Folkhdgskolan kan ocksd erbjuda den ro och det
lugn som manga minniskor séker for sina studier. Darfér kan
folkhdgskolan vara det “pedagogiska rum”, den studiemiljo som
just kvinnor siger sig ha behov av. Fogelstadgruppen och den
kvinnliga medborgarskolan ir ett historiskt exempel pa betydelsen
av en kvinnlig undervisnings- och bildningsmiljo.

Framtida folkbildning ur ett kvinnoperspektiv!

Enligt Anders Brostroms och Gunnar Ekeroths avhandling Vux-
enutbildning och férdelningspolitik (1977) ar det de sociala och
kulturella resurserna som skapas och forstirks i folkbildningens
s.k. hobbybetonade verksamhet, dir majoriteten ir kvinnor. De
ekonomiska och politiska resurserna skapas och forstirks i de
kunskaps- och formellt kompetensinriktade studierna. Viveka
Alsbjer (SO R 89:23) ifragasitter detta pastidda samband. Det ar
ju till exempel ingen sjilvklarhet att formellt kompetensgivande
utbildning leder till hogre inkomst eller battre yrke fér kvinnor i
jamforelse med mién. Olika studier har i stillet visat att hdgre ut-
bildning ér betydligt I6nsammare foér min dn fér kvinnor.

P4 samma sitt kan man friga nir det giller folkbildningen.
Folkbildningens betydelse for att tillskapa och férstirka méns po-
litiska - och ekonomiska - resurser r allmint omvittnad. Men
hur dr det fér kvinnor? Vilken betydelse har folkbildningen fér
kvinnorna och vilken betydelse har kvinnorna fér folkbildningen?
Det behdver vi veta mer om och vi méste lyfta fram i ljuset och
ta till vara det vi redan har kunskap om.

Till skillnad fran forr ar flertalet cirkeldeltagare och folkhog-
skoleelever kvinnor. Men fortfarande ar folkbildningen styrd av
méin och genomsyrad av ett manligt tinkande och synsitt pi vad
som dr "nyttig” kunskap. Folkbildningen kan sigas vara en kvin-
norérelse styrd och dominerad av méin. Annu lever den “kvinnli-
ga” och “manliga” folkhdgskolan frin sekelskiftet kvar - om in



inte lika synlig och idgonfallande. Savil kvinnors som mins val av
utbildning och studieverksamhet ar kdnsbundet. Min dominerar
inom arbetsmarknadsutbildning och personalutbildning, vilket i
huvudsak innebir yrkesinriktade studier inom traditionellt manli-
ga omraden. Kvinnor diremot satsar mer pa folkhogskolekurser
och cirkelstudier. De studerar framst sprak, humaniora och bete-
endevetenskapliga @mnen samt dominerar cirkelverksamheten
inom det estetiska omrédet.

Kvinnor har uppenbarligen ett behov av egna “pedagogiska
rum”. Det visar inte minst deras val av utbildningsform. Detta be-
hov ir inte heller sd konstigt och kan bl.a. ses som en konsekvens
av den sirbehandling som flickorna far i skolan. Skolans kun-
skapsproduktion dr ordnad efter manliga principer. Det galler si-
vil kunskapens innehdll som undervisningsmetoder. Manga flick-
or kianner helt enkelt inte igen den kunskap som skolan lar ut, ef-
tersom ocksi flickorna har ett behov av att utgd ifrdn sig sjilva
och sina egna erfarenheter. Ju hogre upp i utbildningstrappan de
kommer, ju tystare och passivare blir de. Flickorna har pa ett
smirtsamt och effektivt sitt fatt lara sig att pojkars intressen, be-
hov och erfarenheter - och harmed aven pojkarna sjalva - 4r mer
varda.

Har fyller bevisligen folkbildningen en viktig funktion for kvin-
nor. Kvinnliga elever siger sig ocksa vara mer ndjda @n man med
folkhdgskolans studieformer. Folkhdgskolan har ju ocksa en ling
tradition med kursverksamhet for, av och med kvinnor; en bas av
kunskaper och erfarenheter som man hittills utnyttjat daligt. Un-
der 90-talet och infor framtiden maste folkbildningen bryta det
manliga kunskapsperspektivet och den manliga dominansen, ska-
pa fler fruktbirande mdten mellan kvinnliga och manliga dmnes-
omréaden, se till att kvinnor dr med och bestimmer om bl.a. inne-
hall och arbetsformer, fora in kvinnliga erfarenheter och ett
kvinnligt tinkande pa alla nivder samt inte minst virna om, ta till
vara och utveckla folkbildningen som pedagogisk fristad for kvin-
nor. Jag efterlyser ocksd dvergripande jimstalldhetsmal dven for
folkbildningen.

1 folkbildningsverksamheten skall idéer formas, prdvas och
konkretiseras i handling. 1 vilken utstrickning har bildningsarbe-
tet verkligen syftat till mobilisering och ett aktivt deltagande i
samhillets utveckling och forindring dven for kvinnorna? Vilken
kunskapssyn och bildningssyn - liksom demokratisyn - ir folk-
bildningens struktur, organisation och verksamhet, som den ser
ut, egentligen uttryck for?
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Ur ett norrbottniskt perspektiv
Osten Groth

Avsikten med denna artikel dr att forsoka belysa folkhdgskolans
folkbildande uppgifter i ett regionalt och norrbottniskt perspek-
tiv. Jag gor det utifrin de personliga erfarenheter jag har av folk-
bildning och folkhdgskola. Norrbotten ar i férhéllande till sin
folkmangd (ndgot dver 260 000 invénare) ett folkhdgskoletitt lin,
Har finns atta folkhdgskolor utspridda pa en yta som utgdr 25 %
av Sverige (motsvarande Belgien, Holland och Schweiz samman-
taget). De finns i Kiruna, Overtornes, Haparanda, Kalix, Sunder-
byn, Jokkmokk, Framnis och Alvsbyn.

Innan jag gar in pa folkhdgskolornas framtida verksamhet vill
jag gdrna diskutera folkbildningsbegreppet. Jag tillhor inte dem
som anser att begreppet Overlevt sig sjialvt och att det maste om-
definieras, anpassas till en “ny” verklighet. 1 mitt arbete som bild-
ningskonsulent stoter jag dd och d& pa just detta synsitt. Oftast
beror det pa att den egna verksamheten p& nagot dunkelt sitt
upplevs som icke-folkbildande. En anpassning av folkbildningsbe-
greppet till den egna aktiviteten skulle verka befriande i en be-
svarlig samvetskonflikt.

Jag tror inte att ett nytt ord ricker som losning pa den kanske
viktigaste fragan i hela diskussionen, den om folkbildningsbegrep-
pets innebord och innehdll. Efter en tid ir vi dter i den situatio-
nen att vi behdver definiera om begreppen sa att de passar den
s.k. verkligheten. Ett kalhygge forblir ett kalhygge oavsett om vi
foredrar att kalla det for foryngringsyta eller nfigot annat. Ter-
ringen ser ut som den gor oberoende av att vi ritar om kartan.
Det giller att ge folkbildningsbegreppet dess ursprungliga bety-
delse och innehall dter. Mojligen tycker jag att det ricker med att
tala om bildning. Jag dr inte helt klar dver varfor det behdver kal-
las "folkbildning”.

Klarare grinsdragning

Det krdvs en klarare grinsdragning mellan “utbildning” och
”bildning”. Den verkar vara for diffus i manga sammanhang.
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Myndigheter, tjinstemin, politiker, allménhet och alltfér ofta
aven folkbildningens egna foretridare har svart att peka pa skill-
naderna mellan utbildning och bildning. Och inda finns de dar,
klara och tydliga.

For det forsta ar folkbildningsverksamheten frivillig. Jag avgor
sjalv om jag vill g med i den och ocksa om/nir jag vill avbryta
mitt deltagande. Jag behdver inte underordna mig ndgon annan
om jag inte vill det. Vetskapen om detta ar av grundliggande be-
tydelse for mig som deltagare. Medan lirare i allmanhet maste
anvanda en stor del av sin tid till att motivera sina elever ar de
som deltar i folkbildningen redan motiverade. De ar med darfor
att de sjalva vill det. Det verkar ironiskt att det finns ungdomar
som ldmnar grundskolan utan att hjilpligt behdrska de basfardig-
heter de trots allt trinat in i nio ar. Jag kan inte tro att de upple-
ver sina brister och tillkortakommanden som konsekvenser av eg-
na beslut. De har inte valt att inte lira sig. Det bara blev sa.

For det andra ar folkbildningsarbetet fritt. Det innebir att del-
tagarna sjilva bestimmer vad de vill arbeta med. Studierna beho-
ver inte folja angivna riktlinjer i form av laroplaner, nivder och
tidsperioder. Det kursinnehall som ska inhimtas inom det allmén-
na skolvdsendet ir producerat och férmedlat av andra dn kursdel-
tagarna samtidigt som kunskaperna testas innan den formella be-
horigheten erhalls. 1 folkbildningen finns inte detta. (Rickard
Sandler: ”Bildad blir du aldrig, men mer bildad kan du alltid
bli”.)

Bildningsverksamheten ir till skillnad fran utbildningen inte
bunden till vare sig tid, person, plats eller tidigare utbildningsni-
va. Den ir till sin karaktir bdde tidlés och universiell. Nir den
fungerar som bist styrs den av en viktig grundprincip nimligen
den, att deltagarna ska lara sig att ta stillning till olika samhills-
fragor pa basen av kunskaper. "Forst insikter - sedan asikter”, for
att citera dnnu en av svensk folkbildnings klassiska gestalter,
Gunnar Hirdman.

Folkbildningens kraft

Enligt statistiska uppgifter for 1988/89 genomfordes drygt 310 000
studiecirklar i Sverige. Over 2,6 miljoner deltagare ledda av
130 000 cirkelledare deltog i omkring 9,8 miljoner timmar i olika
cirklar inom svensk folkbildning.

Norrbottens Bildningsférbund gjorde nyligen en underskning
rorande lianets folkbildning. Vi vinde oss till samtliga studiefor-
bunds lokalavdelningar/motsvarande och fragade dem hur manga
cirklar som genomférdes i linets kommuner under vecka 6 i ar.
Vi ville ocksd fd reda pd hur ménga personer som sammanlagt
deltog i verksamheten. Utredningen ar inte helt klar. Men nér
halva antalet formulir kommit in kan vi konstatera att drygt
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25000 lansbor deltog i nagon studiecirkel under vecka 6 i Ar.
Slutsiffran lar narma sig 40 000 personer. Det ir ett imponerande
antal.

I ett land som Sverige, som ar sd genomorganiserat, inte minst
inom utbildningsomridet, soker hundratusentals manniskor bild-
ning och utbildning inom ramen f6r folkbildningen. Det méste
innebidra att det finns en inneboende kraft i den som ocksi borde
kunna komma den regionala utvecklingen till godo om bara sam-
arbetet mellan bildningsorganisationerna och samhillsapparaten
var mer utvecklat.

Min uppgift hiar dr att forsoka komma med idéer om vilka
framtida folkbildande uppgifter som kan tinkas hora folkhégsko-
lan till. Jag utgdr fortfarande utifrdn ett norrbottniskt och regio-
nalpolitiskt perspektiv. Jag vill helst ssmmankoppla den personli-
ga utvecklingen med den samhilleliga. Den folkbildande verk-
samheten ska saledes kunna fungera som drivkraft for regional
och lokal utveckling. I det sammanhanget kan folkhdgskolorna i
Norrbotten spela en viktig roll bade enskilt och i samverkan med
andra folkbildningsinstitutioner.

Folkhogskolorna som kulturpedagogiska centra

Kulturens betydelse for samhillsutvecklingen framstér i dag som
tamligen sjalvklar for de flesta. Fa ar det som &ppet antyder an-
nat. For att ett samhille ska kunna bibehélla ett stabilt och balan-
serat befolkningsunderlag - kons- och dldermissigt - kriivs sats-
ningar pa den totala miljon, alltsd dven pa den kulturella. | ett lin
som Norrbotten star det fullkomligt klart att det inte ricker med
att tala om sysselsittningsfragor nir linets framtid diskuteras.
Unders6kningar gjorda av savil linsstyrelsen som hdgskolan i
Norrbotten visar att utflyttningen av ungdomar, frimst flickor,
inte avstannar bara genom erbjudanden om arbete. Flyttningarna
sker framfor allt pd grund av att ungdomarna inte far utlopp for
sina intressen vid sidan av arbetet.

Det kulturella utbudet i frimst lanets glesbygder dr mycket en-
sidigt och mansdominerat. Den som inte ir passionerat intresse-
rad av jakt, fiske, idrott, friluftsliv i Gvrigt har svart att ge fritiden
ett meningsfullt innehdll. De som drabbas hirdast av, som det he-
ter, “en dligt utvecklad kulturell infrastruktur” ir de unga flick-
orna. Deras flyttningsbenagenhet ir ocksd storst, oberoende av
tillgangen till arbete p& hemorten.

Vi vet ocksd att det heller inte ricker med att olika kulturinsti-
tutioner kommer med fardigproducerade upplevelser i form av
konst, musik, teater m.m. Det finns en 6vertro till institutionernas
formédga att svara mot minniskors behov av kultur. Det ir forst
nar minniskorna sjilva far mojlighet att aktivt delta i kulturlivet
som de ocksa viljer att ta del av det institutionella utbudet i hog-
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re grad dn vad som nu ir fallet. Hir kommer den s.k. amatorkul-
turen in och hiar har folkhogskolorna en mdojlighet att gbra en
folkbildande insats.

Folkhdgskolorna i Norrbotten borde kunna fungera som kul-
turpedagogiska samlingspunkter i de orter diar de ér beldgna. Dar
skulle kulturpedagoger inom olika omraden - teater, musik, film,
dans m.m. - ha sin bas. De skulle dels kunna svara for viss verk-
samhet pé sina respektive skolor, dels arbeta utit gentemot sam-
hillet, studieforbunden och féreningslivet.

Kulturpedagogerna kunde exempelvis genomf&ra viss grundlag-
gande utbildning av t.ex. amatorskadespelare. Det finns ett starkt
vaxande intresse for amatorteater i Norrbotten. Om dessa amato-
rer inte far mojlighet att utvecklas kommer verksamheten sd sma-
ningom att do ut pé grund av syrebrist. Samma forhallande giller
andra kulturomréden. Den hir typen av satsningar dr nddvindiga
om vi ska kunna nirma oss det mal som satts for svensk kultur-
politik, namligen den kulturella demokratin. Den kan aldrig for-
verkligas om den i huvudsak ska bygga pa ett passivt mottagande
av ett utbud som produceras av andra, ett utbud over vilket jag
som konsument inte har ndgot att siga till om. Det dr med den
kulturella demokratin som med den politiska, den kréaver ett ak-
tivt engagemang av medborgarna for att den ska Overgd i verklig-
het.

Till skillnad fran den institutionaliserade kulturen skulle de
medel som satsas pad kulturpedagogiska centra kunna gé till direkt
verksamhet och inte till byggnader och inventarier. Sadana finns
redan vid varje folkhogskola i linet. Pedagogerna kunde arbeta
med pedagogisk verksamhet i skolan, pad kurser och konferenser,
medverka i olika projekt t.ex. inom barnteater, dockteater, utstill-
ningar m.m. | samarbete med folkhogskolan och dess personal
kunde de medverka vid planering och genomférande av kortare
eller langre kurser inom vitt skilda falt. For folkhogskolans del
borde en samverkan med kulturpedagoger bli en stimulans i sko-
lans inre liv och ett sitt att profilera den Gvriga verksamheten
starkare dan vad som sker i dag. Pedagogerna skulle dessutom
fungera som viktiga resurser for andra folkbildningsorgan, framst
studieforbunden i deras folkbildande och kulturella verksamhet.

Behovet av pedagoger, som kan arbeta i skolor, inom organisa-
tions- och institutionsliv ar mycket stort. Tyvarr fungerar arbets-
marknaden for dem pa sa sitt, att niar det dr gott om arbetstillfil-
len inom andra sektorer an den kulturella, dras forutsittningarna
for deras verksamhet in. Norrbottens Bildningsférbund har kan-
ske mer dn ndgot annat bildningsforbund upplevt just detta. Un-
der ett antal ar, nir arbetsmarknaden i linet var svag, arbetade ett
mycket stort antal kulturpedagoger med det de var utbildade for.
Det var forhallandevis latt att fa s.k. beredskapstjinster inom den
kulturella sektorn. 1 dag har vi inte mgjlighet till en enda tjanst.
Varfor? Jo, darfor att den s.k. oppna arbetsmarknaden nu lider
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brist pa arbetskraft. Kulturpedagogerna far soka sig andra forsorj-
ningsmaojligheter. Att arbeta med kultur ar inte lika viktigt som
att arbeta inom andra delar av arbetslivet. Trots detta fortsatter
utbildningen av kulturpedagoger. Folkhdgskolorna borde ges moj-
lighet att utgdra basen for deras verksamhet.

Folkhodgskolorna som ledarutbildare

Det finns ett vixande behov av ledare inom praktiskt taget alla
féreningar och organisationer. De smé studieférbunden har i re-
gel inte egna resurser att sjilva st for en mer omfattande utbild-
ning av t.ex. cirkelledare, studieorganisatorer, uppsokare etc. De
stérre organisationerna klarar oftast av den grundliaggande cirkel-
ledarutbildningen, men dven de upplever svarigheter nar det gal-
ler att fa fram ledare for verksamheter som kriver viss imnes- el-
ler specialkunskap. Hir kan folkhdgskolorna gora mycket till nyt-
ta for folkbildningen. Det fordras emellertid forberedelsearbete,
kontakter med forenings- och organisationsliv, inventeringar av
behov och 6nskemél i en omfattning som det nu inte finns resur-
ser till, vare sig materiella eller personella.

Maénga foreningar och organisationer arbetar med olika slag av
projekt alltifran slaktforskning och lokalhistoria till undersdkning-
ar rorande den psykosociala arbetsmiljon. Min personliga erfaren-
het av sadana projektstudier ir att det ofta rdder obalans mellan
att vilja och att kunna. Varken ledare eller deltagare har nagra
egentliga kunskaper om eller fiardigheter i grundliggande meto-
diska fragor. Har kunde folkhdgskolorna komma in med sitt kapi-
tal av kunnande. Foreningar/institutioner/studieférbund kunde fa
mycket handfast kunskap om elementir vetenskaplig metod. Att
lara sig leda ett samtal, att analysera och kritiskt granska béde an-
dras och, framfor allt, sina egna argument skulle vara av stor be-
tydelse for demokratin. Ett sadant arbetssitt skulle aktivt tjana en
folkbildning som syftar till medvetet deltagande i samhillsarbetet.
Hur var det hon sa, Ellen Key? "Hur ska jag kunna vilja om jag
inte sett bada sidorna?”.

Folkhogskolorna, hogskolan och folkbildningen

Folkhogskolorna har goda mdjligheter att verka som férmedlande
linkar mellan hogskola/universitet och folkbildning. Hér finns ex-
empel att peka pa.

I slutet av 1970-talet genomforde Malmféltens folkhdgskola i
Kiruna en hogskolekurs i arbetsritt i samverkan med Umed uni-
versitet, ABF och LO-facken i Malmfilten. Lirare fran universi-
tetet medverkade med foreliasningar i vilka deltog bade kursdelta-
gare och ansvariga lirare fran folkhogskolan. Foreldsningarna for-
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bereddes och efterarbetades i form av samverkanskurser mellan
folkhdgskolan och ABF. De leddes av lirare fran folkhdgskolan.
Under perioderna mellan foreldasningstillfillen och dmneskurser
fortsatte studierna i cirkelform. D& bearbetades litteraturen i den
mindre gruppen, frigor besvarades och nya formulerades infor
ndsta mote med foreldsaren.

Den hiar kombinationen av flera studieformer visade sig vara
mycket uppskattad av deltagarna. Ingen av dem hade tidigare id-
kat universitetsstudier. Tack vare samarbetet med folkhégskolan
fick de hjialp med att “6versitta” det akademiska spraket och att
forstd ett vetenskapligt satt att nalkas ett arbetsrittsligt problem.
De fick lira sig att analysera en lagtext och de fann att de faktiskt
hade kapacitet att gora det.

Att forsdka foéra universitetsutbildningen och folkbildningen
nirmare varandra dr en viktig uppgift for folkhdgskolan. I regio-
ner med ldnga avstind till hogskoleorter, med kursdeltagare som
av skilda skil - ekonomiska orsaker, familjeskil eller annat - inte
anser sig kunna vara borta hemifrdn kan folkhogskolan bli ett
passande alternativ. Dessutom kan folkhogskolan bryta ned det
motstand mot akademiska studier, som ofta bygger pa psykologis-
ka bevekelsegrunder och som ar sd vanligt bland stora grupper
formellt lagutbildade.

Den uppsokande folkhdgskolan och folkbildningen

For att utveckla sin folkbildande roll maste folkhogskolan ges
mdijlighet till ett slags uppsdkande verksamhet. Genom att i 6kad
utstrickning delta i de aktiviteter som andra folkbildningsorgan,
féreningar etc. bedriver kan folkhogskolan dels 6ka sin egen
kompetens, dels fora ut det egna “budskapet”. Det borde vara
sjalvklart att den exceptionella kunskap som folkhogskolan har
om vuxenutbildning togs till vara av samhillets ovriga vuxenut-
bildare. Jag skulle for min del girna se ett samspel mellan det all-
minna skolvisendet och det fria och frivilliga bildningsarbetet.
Det kunde boérja redan pa grundskolestadiet genom en introduk-
tion av t.ex. cirkeln som arbetsform, som ett led i det ordinarie
skolarbetet. Med cirkel menar jag da inte ett vanligt grupparbete
med dess krav pa redovisning och bedémning. Skolungdomarna
skulle ges samma mdjligheter till egna val som giller for folkbild-
ningen i dvrigt. Liaroplanerna for bade grundskola och gymnasi-
um utgdr i detta sammanhang inga hinder.

I den uppsdkande verksamheten skulle ocksd ingd att under-
stddja foreningslivets verksamheter pa olika sitt. Det kunde bli
friga om att leda eller delta i t.ex. projektarbeten, att bidra med
metodisk handledning nir en hembygdsforening vill skriva sin
historia, skriva lokala liromedel m.m. Aven hir finns exempel
fran folkhogskolan i Kiruna. Under 1970-talets sista Ar;  mar
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Malmfilten drabbades som hérdast av ligkonjunktur och arbets-
I16shet, samarbetade folkhogskolan med de fackliga organisatio-
nerna for att utarbeta lokala studiematerial. S skedde ocksd och
hundratal malmfiltsbor samlades i studiecirklar i syfte att diskute-
ra den situation i vilken de befann sig och att leta efter I6sningar.
Cirklarna bildade sedan underlag for en rad Amneskurser vid
folkhGgskolan. Dir méttes deltagare frén olika cirklar, jaimférde
sina synpunkter och formulerade forslag till och krav pa 18sningar
till politikerna.

Genom det hir utatriktade arbetssittet skulle folkhdgskolan
kunna bade rekrytera nya deltagare till sin verksamhet och utar-
beta kurser som motsvarade deras behov samtidigt som folkbild-
ningen fir en betydelsefull regionalpolitisk effekt. Folkhogskolan
skulle kunna stirka t.ex. den lokala/regionala identiteten och ska-
pa hos framfér allt ungdomen en bdrjan till ett perspektiv pd och
ett djupare forhallningssitt till den egna situationen. Det har re-
gionalpolitiska konsekvenser.

Folkhogskolan och friheten

For att nagonting av allt detta ska kunna genomfdras behdvs en
satsning pa fortbildning av folkhdgskollirarna i just folkbildning.
De ar utomordentligt vél skickade att arbeta med vuxna, men
mycket ofta fungerar de dandd som “vanliga” lirare. De ger min-
niskor med kort utbildning mgjlighet att skaffa sig grundskole-
kompetens, utdelar omddmen etc. Det ir viktigt i och fér sig men
har, som jag uppfattar det, egentligen inte med folkbildning att
géra. Man kan, som nigon uttryckt det, vara obildad p& en myck-
et hog utbildningsniva.

Det krdvs mer idn fortbildning. En granskning av lidrarnas un-
dervisningsskyldighet maste géras. Om en folkhégskollirare méaste
std framfor sin grupp lika minga lektionstimmar som en lirare
vid grundskolan, kan han/hon inte arbeta som en folkbildare.
Han/hon ér larare helt enkelt, ingenting annat. P4 nigot sitt bor-
de det ges mojligheter for folkhdégskollirarna att under en del av
sin tjanstetid fa utfora viss forskning av intresse for skolan, orten,
regionen, fa delta i det uppsdkande arbetet, skriva liromedel, ut-
veckla sin pedagogik, kartligga och analysera viktiga folkbild-
ningsbehov.

Lédraren dr den viktigaste faktorn i folkhogskolans folkbildande
verksamhet. Det innebir att skolorna ocksid borde kunna anstilla
de méanniskor de vill ha for denna uppgift. Det gar inte om det
finns formella hinder att kunna gora det eller om villkoren dr sa
olika for dem som arbetar utan den formella kompetensen i jim-
forelse med dem som har den. En ev. satsning pa kulturpedago-
ger fOrutsdtter ett nytt synsitt pa kompetens for lararyrket inom
folkhogskolan.
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Folkhégskolans mojligheter att arbeta folkbildande skulle ock-
s oka betydligt om t.ex. de bidrag som ges till skolorna inte base-
rade sig enbart pa antalet elever. En folkhogskola som sd dnskar
borde kunna fé ett anslag fér en mer projektinriktad verksambhet,
atminstone under en forsoksperiod, for att kunna prova nya mer
kvalitativa och profilerade verksamhetsformer.

Osten Groth ir bildningskonsulent i Norrbottens bildningsf6r-
bund. Han har arbetat som folkhogskollirare i nirmare 15 ar.

84



Folkbildning och kulturarv

Gunnar Lindgqvist

Folkbildningens mal har varit att erévra kunskap till de ménga
manniskorna, en kunskap, som tidigare endast hade forunnats fi-
talet, de som hade ekonomiska forutsittningar att studera. Den
kunskap som folkbildningen ville formedla stod pa en traditionell
vasterlandsk grund, en kulturformedling pd hog nivi om man si
vill. Det var det kulturarv, som de grekiska filosoferna lamnat &t
oss, det var innehdllet i biblioteket i Alexandria férmerat genom
rendssansen, upplysningstiden och den sociala diktningen under
1800-talet. Ett i grunden humanistiskt kulturarv formedlades till
unga manniskor, som gjorde sina insatser i frigorelsen av den po-
litiska demokratin med mianniskans bista som mal.

Nar skolan tog 6ver férmedlandet av baskunskap blev folkbild-
ningen dels ett komplement, som vilade pd den humanistiska
grunden men dels ocksd en liroanstalt for dem, som forlorat de
viktiga skoldren av olika orsaker. Folkhdgskolan gav manga min-
niskor nya mojligheter att starta sina studier pd nytt, nyfiknare
och mer mogna. Nir nu samhillet skapat andra mdjligheter till
grundliggande studier har det gitt manga ar sedan folkbildningen
formedlade det visterlindska kulturavet till unga ménniskor och
utgjorde grunden for djupare kulturupplevelser. Under tiden har
samhillet fordndrats och lamnat inte bara det fasta bondesamhil-
let bakom sig utan ocksd en industriell utveckling, som ersatts av
specialisering, vilken kriver en helt ny kunskap. Utbildningen har
smalnat och produktionsinriktats och I6nsamhetskraven i det kor-
ta perspektivet prioriterats.

Om kunskapsformedlingen av den viisterlindska kulturens ut-
veckling med sprdk, matematik och teknik sker genom skolan,
har i stillet nya kunskapshélrum bildats, vilka inte bara drabbar
en del av utan hela befolkningen. Fragmentariseringen eller snut-
tifieringen ger oss genom massmedia endast korta kunskaper av
tvivelaktigt nyhetsviirde, ryckta ur sitt ssmmanhang. Milj6forand-
ringar med ett vixande hot, som ir diffust, vintar oss. Teknikens
sammanhang ir forborgade genom en process, dir datastyrning
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och ofdrklarliga skeenden skapar foradlade produkter eller nya
mediciner eller bara nya kommunikationssystem. Vi lever i en
tillvarons obegriplighet.

Men dven var bostad ir inte alltid identifierbar sedan omflytt-
ningarna blivit allt vanligare. Man bryter upp frin den ena byg-
den till den andra, fran landsbygd till stadsbygd eller ibland tvér-
tom. Rotlosheten priglar alltfler minniskor. Bristen pd kunskap
om sin egen narmiljo ersitts av konsumtion eller attraktioner med
artificiella fortecken.

Vi har fatt en ny kunskapsloshet, dir det dr vart eget sedan ge-
nerationer nedirvda kulturarv, som héller pa att férsvinna. Nyli-
gen noterade ndgra av vdra mest vanliga kulturdebattdrer samfil-
ligt att vi inte nigonstans kan studera var svenska historia. Inte
nigot museum ger mdjlighet till dverblick. Det ar lika svart att
gripa den lokala kunskapen om sin egen miljo. Vad fanns fore det
nybyggda forortsomradet? Varfor heter Villingby Villingby?

Bristen pa kontinuitet blir silunda en starkt negativ faktor i var
demokrati, eftersom rotldsheten ocksd bidrar till att minniskor
struntar i sin egen miljo och blir oengagerade. Darfér kommer
folkbildningen i framtiden att kunna som arbetsomrade inmuta
utbildning rérande vart vida kulturarv och dirmed ocksa miljofra-
gorna. Kanske ar det just darigenom som den nya plan- och
bygglagens medborgarinflytande skulle kunna realiseras. De nuva-
rande erfarenheterna av hur manniskor utnyttjar sina mojligheter
att paverka Oversiktsplaneringen ar inte uppmuntrande. Men om
kunskapen om den egna narmiljon och insikten om bygdens his-
toriska framvixt blir storre, vixer ocksa viljan att paverka de poli-
tiska besluten. Kulturarvet ar ett samlande begrepp inte bara for
den yttre miljén; kulturlandskapets dngar och hagar, torpstugor
och sommarblommor, den omkringbyggda garden i 1930-talets
stadsbebyggelse med rosenbuskar och térnen och sandlddan for
barnen i mitten, utan ocksd spriket, sdngerna, filmerna och det
hantverkliga skapandet.

Folkbildningen har linge bedrivit studiecirklar inom skilda
hantverks-, konsthantverks- eller konstomraden men frimst med
sikte pa att gora prylar eller tavlor, mindre med sikte pé den
konstnirliga processen och inte heller med sarskilt mycket utla-
rande av de traditionella metoderna. Det har dock under senare
ar skett en forskjutning mot ett intresse for kulturarvet. Jag tror
att under 1990-talet kommer insikten om vart behov att skydda
och bevara var milj6é att paras med intresset att veta hur dldre ti-
ders landskap och tekniker fungerade. Samtidigt sker en forskjut-
ning frin behovet att konsumera mingder av prylar till ett behov
att vera mer om innehéllet i tillvaron. Det ar inte fler stormark-
nader utanfor storstiderna eller artificiella sommarland, som
manniskor kommer att soka sig till utan ndgot som annu inte
finns i dag, namligen kunskapsmarknader.
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Daér har folkhGgskolorna en ny uppgift tillsammans med kul-
turinstitutionerna, nimligen att skapa kunskapscentra som ir att-
raktiva for hela familjen. Kunskapscentra i de redan viluppbygg-
da folkhdgskolorna med veckoslutskurser eller dagskurser for alla
i familjen med natur och kultur som basutbud, med utstillningar,
teater och musik som producerats av linsmuseer, linsteatrar och
musikstiftelser, med bildskolor, naturskolor och kulturarvskurser.

Ménga folkhogskolor har redan delar av ett sidant utbud pa si-
na program. Men vill folkhdgskolan bli en kulturhird i bygden
behdver den formas till ett bredare kunskaps- och kreativitetscen-
trum. Men det finns ocksd en annan aspekt pd folkhogskolan
som den humanistiska bildningens centrum. I en allt mer special-
iserad yrkesutbildning faller mycket av den kunskap som ger moj-
lighet till perspektiv och dverblick bort.

Folkhogskolan skulle kunna ge en méjlighet till en integrerad
undervisning, didr natur, kulturarv och skapande ger tillfille till
forstaelse av sambanden mellan teknik och samhille, konst, reli-
gion och natur. Det blir kanske i framtiden plats pa folkhogsko-
lan, for ett tionde frivilligt studiedr dirfor att manga arbetsgivare
kommer att kriva mer an yrkesinriktad bildning av sina anstillda.

Men mest angeliget ar i ett kortare perspektiv att folkbildning-
en inriktar sig mot att formedla kunkap om och forstielse for
kulturmiljon si att orsakssammanhang och helhetsperspektiv kan
bli gripbara och miinniskans paverkan pd miljon i Sverige tolk-
ningsbar. En sddan inriktning tillsammans med uttryck fr sprik
bild och musik i samarbete med kulturinstitutionerna skulle gora
folkhdgskolan till den kulturhird, som pionjirerna tinkte sig.

Gunnar Lindgqvist ir chef for Ostergdtlands linsmuseum i
Linkdping.
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Bevara hantverkskunnandet!

Lena Karlén

I Leksand har vi karneval, liksom i Goteborg, Mililla och Stock-
holm. Ett flertal tiavlande ekipage och i titen en sambaorkester
med halvnakna, dansande, blafrusna svenskar. Inte alltid en gladje
att se, men stundtals ganska skrattretande och samtidigt sorgligt
och tankevickande.

Var dr alla med stolta nackar och hégburet huvud? Stolta dver
var tradition av musik och drikt.

En stirkt kulturidentitet ar sarskilt viktig i dag, med tanke pa
vidgade granser och ett storre utbud av varor och tjanster. Det far
inte bli sd, att vi anpassar allt till en storre marknad. Som exem-
pel kan nimnas de barnbdcker som visas pa bokmaissor, dir teck-
ningar och édven texten gjorts sd att de skall passa alla, frin Kare-
suando till Istanbul. Det utbudet kommer alltid att finnas. Vi far
heller inte gldmma bort, att ett gemensamt kulturuttryck stirker
gemenskapen Over alla grinser.

Det ar viktigt att bevara kunskapen om det specifikt svenska
och nordiska. Detta for att vi sedan skall kunna ga vidare i ett ny-
tinkande, ta till oss intryck och se pa andra kulturyttringar med
friska 6gon!

Hur varderar vi hantverkskunnandet?

Folkbildning, folkkultur och folkkonst dr oskiljaktiga. Vem tar
pé sig ansvaret for att kunskaperna bevaras och lever vidare?

Kan vi géra som i England, dir man forbjudit anvindandet av
synthesizer, om den ersitter ett verkligt instrument och en musi-
ker? Den far bara anvindas for ljud, som annars inte kan &stad-
kommas. Med synthesizern foérsvinner mangtusenarig musikalisk
erfarenhet.

Vi kan dra en parellell till hantverket. Vad vore Volvo och
Saab utan sina modellsnickare? Industrin stir sig slitt utan sina
hantverkare!
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Bétbyggare i Visterbotten, bandviverskor i Dalarna, toverskor
i Angermzmland. krukmakare i Skane ... you name it. Hur skall
deras kunksap formedlas vidare?

Vad lar vi oss av hantverkstraditioner inom grundskolan i dag?
Svarvad triskal, pall, kniv, klidhdngare, lampa, vante, skjorta,
broderad kudde, knypplad spets ...

Odndliga ar de slojdalster, som vi alla burit med oss hem under
arens lopp. Vi har, tack vare sldjdundervisningen, ett hum om
hur vi kan bearbeta tri och textil.

Men vet vi ndgot om hantverkets historia? Vet vi ndgot om de
olika traslagens egenskaper och om var triden vixer? En nog si
viktig kunskap i dag, fast pd ett ndgot annat vis. Jag tinker pa
miljon och vart skévlande av regnskogen.

Hur virderas dmnet bild och slojd i dag? Vi talar om betydel-
sen av vara tvd hjirnhalvor, men i samhillet och i den obligatoris-
ka skolan virderas alltfimt den ena hjarnhalvan mest.

Folkbildningens ansvar

Folkbildningen maste besinna sitt ansvar, dd den snart ar ensam
om att vidareférmedla all den kunskap om exempelvis vivning,
som har en mycket lang och stark tradition i Sverige. En kunskap
som vi inte far lata gi forlorad. Den hdr synpunkten kommer
fran manga hill i dag.

Folkbildningen kan ta och tar till vara den kreativitet, som alla
manniskor har. Det skapande, som for oss alla ir helt livsnodviin-
digt, da speciellt i den tid vi lever i.

Att vaga lita till sig sjilv och sin inneboende skaparkraft, att fa
det sjilvfortroende, som vi alla s vil behover, ar viktigt for att vi
sedan skall kunna ga vidare och paverka var egen framtid.

Att ge miinniskor ridg i ryggen, pa det omrade dir de mest kin-
ner sig hemma, det om nigot ir en folkbildningsuppgift - och far
inte forringas.

Jag viljer att anvinda begreppet hantverk om verksamheten i
studiefdrbunden. Detta di jag hiavdar att i ordet hantverk ryms al-
la begrepp. Dessutom anser jag att man inte kan lira sig ett
konsthantverk inom den ram, som studieférbunden har. Men man
kan fa borja lira sig ett hantverk, for att sedan kunna ga vidare
till konsthantverk, exempelvis pa en folkhogskola.

Det klagas i dag mycket pa att studiecirklarna i estetiska dmnen
icke héller méittet. Vare sig nir det giller innehall eller kdnsfor-
delning. Att studiecirkeln i hantverk dr en samling gamla tanter,
som pysslar med porslinsmileri och makramé. Att det ar friga
om ren produktion och att allt inte gors som det star i foreskrif-
terna.

Kan man jimféra inlirning av ett frimmande sprak och inldr-
ning av ett hantverk? Jimfora spanska och korgflitning? Man lar
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sig en bas: grundbegreppen/grundtekniken och sedan giller Ov-
ning. Inte lir jag mig ett sprak om jag inte far Gva och gérna
praktisera det i landet i fradga. Varfor giller inte samma regler for
de estetiska amnena? Underskatta inte cirkeldeltagaren och hen-
nes egen vig till storre kreativitet och 6kad kunskap! Den kanske
gar via porslinsmalning.

Mailet for cirkeln och den enskilde medlemmen ir inte alltid
specificerat fran borjan, utan formas under resans ging, genom
att alla i gruppen kan och bor paverka.

I studieférbunden behdver vi kunniga cirkelledare, som kan vi-
darebefordra den kunskap, som vi inte lingre for dver fran gene-
ration till generation. Cirkelledarna blir de nya kunskapsoverfo-
rarna!

Vi behover de yrkesverksamma konstnirerna och konsthantver-
karna, for att fa den diskussion och det lyft som cirkeln behdver.
Som det ser ut i dag, sd har inte de yrkesverksamma rdd att av-
bryta sin arbetsprocess. Det vore onksvirt att kunna ge dem en
hogre ersittning.

Det finns ju en tydlig orsak till att utbudet pa estetiska linjer
inom folkhdgskolan 6kat si kraftigt under senare tid.

Minniskor far inte tillrickligt av den sortens stimulans, vare sig
i skolan eller i samhillet. De flesta som gétt ut grundskolan i dag,
ar lagutbildade inom det estetiska omradet!

Rikna med folkhdgskolan!

Det finns framfor allt tre skl till att de s.k. estetiska linjerna skall
finnas pd folkhogskolan. Dit hor dd dven udda hantverk och
konsthantverk.

For det forsta kan alla manniskor, oavsett alder eller kunska-
per, soka till folkhogskolan, silunda dven de estetiskt ldgutbild-
ade. Till folkhoskolan soker sig de, som arbetat inom sitt yrke i
manga ar och behdver péafyllning, bade for egen del och i sitt ar-
bete. Hit hor méanga forskollirare. Hit soker de, som nirt en
drom att fa prova pa ett hantverk. Antingen sdker de sedan vida-
re till hogre utbildning eller sa anviander de sina nya kunskaper
for att berika sin fritid. Det dr en process, som oftast avgdrs un-
der den senare delen av folkhogskolearet. Internatet har i sam-
manhanget en stor betydelse, da eleverna kan koncentrera sig pa
sitt arbete och dessutom slipas mot andra, med andra inriktning-
ar.

For det andra kan folkhdgskolan hélla en mycket hég nivd pa
lirarna inom det hdr omradet. Lirare som samtidigt kan vara yr-
kesverksamma som silversmeder, bokbindare eller skulptorer. Det
ar ovarderligt for eleverna.

PA de estetiska gymnasielinjerna gér alltid de behoriga lararna
fore i kon, vilket inte alltid borgar fér en hog kvalitet.
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Det stora flertalet av eleverna dr amatorer i stor utstriickning
och fir goda forutsiittningar till ett kreativt liv p.g.a. en god ut-
bildning pa folkhdgskolan. Det ir angeldget att fd kunniga hant-
verkare, formgivare och konstndrer, som skall vara var nista ge-
nerations inspiratdrer och lirare. Det ér ett fatal som blir de stora
profilerna. Men det fatal som skall ge oss glidje och kunskap bor
f4 komma fran olika skolor och ha olika erfarenheter. Precis som
inom idrotten behdver vi exempel att se upp till, vi behdver de
professionella yrkesutovarna for att utveckla oss sjilva och dar-
med ocksa amatorismen.

For det tredje ar folkhdgskolans frihet och stora flexibilitet till
stort gagn for de udda hantverken.

Nir det bara finns ett par yrkesutdvare av ett gammalt hant-
verk, t.ex. sadelmakeri, kvar i landet, sa@ kan folkhdgskolan
mycket snabbt fé i ging en utbildning. For en skola som Hantver-
kets folkhdgskola ligger det dessutom direkt i huvudmannens in-
tresse att bevara de gamla hantverken med sitt specifika kunnan-
de.

Den viktigaste kulturgirning som folkbildningen kan gora i dag
ar att se till att bevara den hantverkskunskap som fortfarande
finns kvar, utveckla den och fora den vidare. Det ir hog tid!

Lena Karlén ir lirare pd Hantverkets folkhogskola i Leksand
och hantverkskonsulent i Studieférbundet Vuxenskolan.
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Folkhogskolan och miljokampen
Stefan Edman

Det skulle forflyta bortemot tjugofem ar efter Rachel Carsons
"Tyst var” innan miljomedvetenheten pa allvar slog rot i det
svenska folket. Men nu, vid ingdngen till 90-talet, har miljon fatt
genomslag i folkrorelserna, i den politiska processen och i plane-
ringen ute i samhillet. Aven vissa branscher i niringslivet har
bdrjat inse miljofrégornas betydelse.

Allt detta ar l6ftesrikt och visar att envis och langsiktig opi-
nionsbildning "I6nar sig”. Givetvis har massmedialt synliga miljo-
katastrofer av typen Bhopal, Tjernobyl och skogsddden i Europa
spelat en viktig roll. Organisationer som Greenpeace, Barnens
regnskogsaktion och Svenska naturskyddsféreningen har en stin-
digt padrivande funktion.

Men nir detta vil ar sagt, fir vi inte forledas att tro att allt nu
ar val bestillt. Det mesta aterstar faktiskt att gora i prakiiken,
hirhemma och - framfor allt - i det globala samfundet. Arhund-
radets sista decennium blir avgdrande om minskligheten skall
lyckas enas tillrackligt snabbt och kraftfullt om gemensamma at-
garder for att stoppa miljoforstoringen. Alternativet dr planetar
katastrof, med klimatrubbningar, lickande ozonskikt, skogsskov-
ling, hungersndd, cancerepedemier.

Vi lever i en tid av viildiga hot. Men ocksa i en epok som tycks
ge méanskligheten historiskt unika positiva mdojligheter att forma
en draglig framtid. Sjilvklart dr vi som enskild liten nation rela-
tivt marginella i det stora globala dramat. Annu mera sjilvklart
upplever vi oss, som individer, som ytterligt sma och obetydliga,
utan minsta mojlighet att paverka det till synes ddesbundna ske-
endet.

Det ir en naturlig och sakligt sett ganska rimlig kinsla. And
vet vi att vart Sverige har ansvar, som lem i virldens gemensam-
ma kropp. And4 inser vi att vart privata sitt att leva trots allt har
samband med nationens liv och dess roll i virldens ging.

Jag menar att 90-talet ar det artionde som maste ge 0ss synte-
sen mellan "inre” och yttre” miljokamp, mellan dndrad privat
livshallning och en radikal samhillsforindring. Omsorgen om
skapelsen handlar langt ifrin bara om ny teknik och stringare
gransviarden, den maiste himta naring och inspiration ur en ny
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syn pa natur och minniska och, djupast sett, ur ett slags andligt
perspektiv pé tillvaron.

Var i samhillet formas dd denna livsnédvindiga syntes? 1 de
politiska partierna? Kanske, lat oss hoppas. I kyrka och samfund?
Ja, hdr borde finnas mylla for sddant. 1 folkrorelserna? Det ar
min vision! Och till folkrérelserna vill jag nu givetvis rikna folk-
hogskolorna, dessa smaskaliga hirdar for kunskap och folkbild-
ning.

Det finns flera allmédnt goda skal att betrakta Sveriges folkhog-
skolor som omistliga lankar i 90-talets miljokamp.

For det forsta odlar de - om allt star vil till - en pedagogik,
som fOrutsitter att varje litet fragment av baskunskap kan och
mdste sittas in i sin helhet och i sitt historiska och samhilleliga
sammanhang. Teori och praktik skall gd hand-i-hand. Hir 16per
ofta en skiljelinje gentemot gymnasieskolan.

For det andra praglas flertalet folkhdgskolor av idéburna rorel-
ser och/eller pedagoger. Det dr en tillgdng i en kultur som nume-
ra genomsyras av kommersiella motiv och krafter, utan sjial och
hjérta.

For det tredje representerar folkhdgskolan alltifrin begynnelsen
ett slags "protestrorelse” och “motkraft” i det etablerade utbild-
ningssystemet, och ofta dven gentemot samhiillet i stort. Tink ba-
ra pd bonde-, frikyrko-, nykterhets- och arbetarrérelsens plant-
skolor.

For det fjdrde har folkhdgskolan nistan alltid en fast lokal och
regional forankring som idé- och kulturbirare. De 128 skolorna
ligger strategiskt utstrodda over riket, fran norr till sdder, i urba-
na miljéer och pa rena landsbygden.

Det ir inte svart att se att alla dessa kriterier pi goda folkhog-
skolor gor dem synnerligen vil limpade for en fordjupad folk-
bildning och aktivism vad betraffar kampen f6r livsmiljon och
framtiden.

90-talsvision for miljokamp

Lat mig nu teckna konturerna av en 90-talsvision for folkhdgsko-
lans miljokamp. Jag gor det utifran reflektioner kring ett antal
centrala nyckelbegrepp som kinns igen fran folkhogskoleférord-
ningen, lokala "studieprogram” och de pedagogiska diskussioner
som fors ute pd skolorna. Det jag foresldr bor kunna tillimpas
pa vinterkurser likavdl som p& specialdesignade kortkurser for
t.ex. fack- och foretagsledningar, lantbrukare, kommunanstillda,
politiker etc.
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lI:a nyckeln: Tdnk globalt - handla lokalt!

De globala miljohoten "landar” i det svenska samhillet och dir-
hemma i vart eget kok; det ar ovedersigligt. For att askadliggora
detta pa ett levande och utmanande sitt krivs emellertid en vil
genomtankt pedagogik. Risken dr annars uppenbar att massmedi-
as "snuttificrande” och ”fragmentiserande” larmjornalistik aliene-
rar oss fran verkliga fakta om orsakssammanhangen och frin vad
som gors och méste goras for att reducera eller undanrdja hoten.
Detta i sin tur alstrar pessimism, passivitet och cynism, ett slags
handlingsférlamning som lockar oss att forsnava var livsforing till
den egna “egotrippade” tomtebolyckan. P4 sikt hotar en sidan
“mental forsurning” icke endast miljokampen; den drinerar dven
var parlamentariska demokrati pd nodvindigt engagemang och
ansvarstagande. Utanforskap och framtidsangest tenderar dirtill
att oka vastvirldens, inklusive Sveriges, tairande och miljoforsto-
rande trostkonsumtion av varor och njutningsmedel, som globalt
sett maste anses vara ofdrsvarlig lyxférbrukning.

Ett verksamt botemedel mot allt detta ar alltsd en pedagogik
som sammanfor den stora och lilla virlden och som gor det san-
nolikt att varje enskild handling dr betydelsefull som instrument
for langsikiig fordndring.

Lat mig ta ndgra exempel.

"Vixthuseffekten”, trenden mot varmare klimat pa planeten
Jorden, maste brytas om minskligheten i nista drhundrade vill
undvika fruktansvird torka och missvixt, oversvimningskatastro-
fer etc. Den kan brytas, men bara om den hdgenergikonsumeran-
de i-vérlden halverar sin férbrukning av fossila brinslen (kol, ol-
ja, naturgas); bara da kan u-linderna (3/4 av miinsklighetens fa-
milj) 6ka sitt energiuttag s& mycket att deras befolkningar ges en
négorlunda driglig materiell tillvaro. Skulle hela minskligheten
fortsitta dagens energikonsumtion, betyder det totalkollaps for
ekosystemen.

Detta ar beska piller, bl.a. for Sverige, ett av jordens formog-
naste linder. Det kommer att handla om uppoffringar, om solida-
ritet. Vart trafiksystem méste pd tio-tjugo &r helt stillas om frin
bensindrift till bioproducerad elkraft. Vara ansprak pd komfort
maste héllas tillbaka, troligen sinkas. Vildiga systemskiften fore-
stér, i ekonomi, teknik och politik. Men hur kan vi, som enskilda
och grupper, redan i dag stilla in oss pd den den nya livsstilen?
Recepten kan tyckas banala, men dr dndock realistiska: Minska
ditt bildkande - ga, cykla, ik tig i betydligt stdrre utstrickning in
du hittills gjort! Lev enklare - berika ditt liv med ligenergikonsu-
merande ndjen (poesi, konst, musik, minsklig gemenskap, natur-
upplevelser etc.)!

“"Havsdoden” dr ett annat miljdhot med direkt nationella
aspekter. I artionden har vi svenskar konsumerat papper som vid
sin produktion (blekning) alstrat organiska klorféreningar. Dessa
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och andra dmnen frdn massa och pappersindustrin har skadat
fisk, skaldjur och faglar, ja, hela ekosystem i bl.a. Ostersjon och
Kattegatt. Det finns “raka ror” mellan var livsféring hemma i ko-
ket, pé toaletten, vid skrivborden - och fiskens hiilsa i vara kust-
hav. Nu vet vi, dokumenterat, att C)slersjén kan tillfriskna - lang-
samt - om vi, som nu skett efterfragar oblekt returpapper eller
syrgas- och peroxidblekta pappersprodukter.

”Skogsdoden” pagdr bide hirhemma och ute pd andra konti-
nenter. Hir i Europa méste forsurningen av trid och skogsmark
genast hivas, bl.a. genom gigantiska satsningar pé tagtrafiksystem
och bittre motor- och brinsleteknik hos bilarna. | tropikerna kan
regnskogsskdvlingen stoppas om vi i de rika landerna dels avskri-
ver de vildiga skuldbelopp vi utkriver av u-landsregeringarna,
dels som konsumenter bojkottar de multinationella bolagens tro-
piska mébelvirke.

I bigge fallen finns det mojligheter att utforma en birkraftig
lokal strategi.

”Sopbergen” vixer, hirhemma och ute i vérlden. Globala be-
slut om &tgérder har klubbats, men radikalare grepp krivs. Lokalt
"landar” dessa problem i vért eget kok, i folkhogskolans kok. Hur
reducerar vi var anvindning av férpackningar? Ar aluminiumbur-
ken och PET-flaskan bojkottade overallt dar vi har inflytande?
Kan vi kriava att fa kopa mjolk i 16svikt?

"Tank globalt - handla lokalt”! Det ar inte minst en ytterligt
kreativ pedagogisk utmaning att finna listiga och dvertygande var-
dagsexempel pd vad man kan och maste gora. Givetvis handlar
det inte endast om ett individuellt perspektiv. Hela var lokala
folkhdgskola ir till sin yttre och inre utformning en pedagogisk
verkstad, som tydligt visar hur vi tinker eller underlater att tinka.
Vad iter vi, och hur serveras maten? Hur dr energisystemet utfor-
mat pi skolan, vilka brinslen nyttjas och hur gestaltas en aktiv
hushéllning med el och virme? Hur stor dr vattenférbrukningen
- och hur sker reningen av avloppsvatten? Vilken landskapsvard
idkar vi i skolans omgivningar? Hur samverkar vi med milj6in-
tresserade livsmedelshandlare, lantbrukare och energiforetag i var
bygd? Har vi kontakter med miljororelsen pa orten?

Men "tink globalt - handla lokalt” skall férstis dven i lika man
omsittas i den kommunala verklighet dar vi lever. Och darmed
glider jag in pa nasta avsnitt.

2:a nyckeln: Baskunskaper - samhillsengagemang

En viktig punkt pd den pedagogiska dagordningen iir att stindigt
visa hur kunskaper samverkar med den sambhiilleliga processen.
Det vi "ldr ut” ar alltid en mer eller mindre tydlig spegling av det
samhille vi lever i. Och kunskaperna maiste omsittas vid forstael-
sen av samhillet och det djupt minskliga.
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Det finns de som alltjamt hdvdar att skolans “samhillsengage-
mang” motverkar inldrningen av s.k. baskunskaper. Det dr forstas
alldeles tvirtom, som t.ex. i folkhdgskolans strategi for miljo-
kamp. Vad hidnder bakom viggen nir vi sticker i en kontakt och
bringar lamporna att lysa? Forst nir vi begriper vad strém ar, hur
den produceras ur vedflis dirnere i kraftvirmeverket - forst da
blir det riktigt intressant att plugga volt och ampére och att rikna
med Ohms lag. Forst ndr vi studerar sopstationens problem med
plastférpackningarna kan det vara rejilt spinnande att sld i sig
formlerna for allskons plastmolekyler.

Jag vill alltsd bestimt hiivda att en folkhdgskola som driver en
lokal miljokamp pa kopet kan fa uppleva ett “intresselyft” for de
traditionella dmnena fysik, kemi, biologi. Och kanske forst da...

Men detta giller inte bara naturvetenskap. Historia och sam-
hallskunskap kan plotsligt bli mycket intressantare, nu nir folk-
hégksolan “driver pd” kommunen i angeligna resurs- och miljo-
fragor. Det ir forst nu som elever (och lirare?!) pi allvar inser
hur kommunen ar organiserad, var besluten férbereds och klub-
bas, vem som har den verkliga makten, hur man som enskild eller
foreningsaktiv kommunmedborgare paverkar utvecklingen, etc.
Forst nu far manga anledning att fundera éver vir demokrati, hur
man “knackar dorr” hos kommunalraden, hur man genom torg-
moten, uppvaktningar och insindare i ortspressen kan skapa opi-
nion.

Det hela handlar egentligen om att “avmytologisera” politiken
och byrakratin, ett ytterst viktigt inslag i strivan att stirka indivi-
dens sjalvfortroende och att bygga "motmakt” i ett samhille som
annars riskerar att stelna i alienerande och sterilt forvaltande
strukturer.

Har ar alltsd miljéfragan sjilva substansen, den utlésande driv-
kraften att lara sig helheten, att bygga broar mellan pd schemat
sd atskilda kunskapsimnen som samhillsvetenskap och naturve-
tenskap. Man erinrar sig salig CP Snow och hans vision av dialo-
gen mellan “de tva kulturerna”.

Ar di inte allt detta en omdgjlig utopi, kan en "pluralistisk sko-
la” verkligen agera i samhillslivet pa det hir utmanande sittet?
Ja, varfor inte? Folkhogskoleforordningen pliderar starkt for si-
dana skolor och en sadan pedagogik. Men den forutsitter forstds
kunniga, dmsint lyssnannde och demokratiskt planerande lirare
och elever. En viktig 6vning, bara det ... Kanske bor vi tilligga att
en skola som silunda agerar i sin egen bygd fér ett icke ovilkom-
met bidrag till sin egen marknadsforing; en aktiv, vital folkhog-
skola som tar ansvar dir manniskor bor, blir forstas extra attrak-
tiv i sitt kursutbud.
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3:e nyckeln: Helhetssyn - kulturkamp

Det finns hittills i svensk miljddebatt en forestillning att miljofra-
gorna kan 16sas med ekonomiskt-tekniskt-politiska atgarder. Det
ir sant, men bara till hiilften. Miljoproblemen har rotter som lig-
ger djupare in sd; de beror icke endast pa felaktig teknik utan pd
vasterlinningens till synes omittliga fixering vid tinget, varan,
konsumtionen, komforten. Vi lider av "ha”-begéir och har svart
att “bara vara”, fér att nu tala med sociologen Erich Fromm.
Vért manskliga och individuella virde riknas alltfor ofta i presta-
tionen och idgandet snarare dn i djupare livskvalitet. Framlingskap
och kidnslor av "obetydlighet” i i-lindernas snabbt forinderliga
storsamhillen skapar dven en stark frustration, en "sjilens ensam-
het”, som ménga soker bota med trostkonsumtion. Darvid Okar
vastvarldens tiarande exploatering av planetens gemensamma re-
surser.

I botten pad detta trauma finns ocksd den mera existensiella
alienation som Visterlandet levt under i tvihundra ar. ”Gud ir
dod” och tillvaron har férlorat sina drag av helighet; naturen har
"avsakraliserats” och blivit blott och bart ravara for vara behov av
valfard och bekvamlighet.

Hér borjar, historiskt och mentalt, médnniskans rovdrift pa ska-
pelsen. Den kristna kyrkan har sillan ingripit for att stoppa den;
tvirtom kan somlig teologi och forkunnelse ha frimjat rofferiet.
Det ar dirmed en dubbel tragedi, di det ju funnits epoker som
tagit urkristendomens maning till varsamhet med naturen pé all-
var; ett exempel ir den franciskanska epoken som skakade en
korrupt 1200-talskyrka.

Nir folkhdgskolan tinker igenom sin miljdstrategi inser vi sile-
des att det ocksd handlar om kulturkamp, om religion, natursyn,
minniskobild, etik. Vem dr manniskan egentligen, vilka ar hennes
grundlaggande behov?

Ett samhiille diir flertalet manniskor bejakar skapelsens integri-
tet och berikar sina egna liv med natur- och kulturupplevelser -
ett sidant samhiille kan utforma en energisnal och miljovanlig po-
litik som bidrar till att 16sa bade nationens och varldssamfundets
miljoproblem. Motsatsen idr den tirande nationen, dir jantelag
och mental forsurning “lurar” folk att soka livets djupa tillfreds-
stillelse i stindigt nya materiella surrogat.

Darfér hor skonhetsupplevelserna i skog och mark nira sam-
man med den konkreta miljokampen i vardagslivet. Darfér hor
dven poesin, musiken och konsten hit. P minga folkhogskolor
finns allt detta redan pd programmet. Att stanna upp infor en
Martinson-dikt mitt under ekologi- eller kemitimmen @r sunt och
riktigt. Att ute pd exkursionen forma syntesen mellan harddata
om PH-virden och populationsdynamik & ena sidan och musik
och lyrik framford till gitarr och fl6jt @ den andra - ja, det &r en
sjalvklarhet att savil vinster- som hogerhalvan blir uppmarksam-
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made. Teknik, ekonomi, naturvetenskap, javisst - men ocksd en
yppig formedling av humanistisk kultur, helst med en andlig di-
mension.

Ju mer man reflekterar over detta, desto klarare inser man att
miljokampen ocksa ar en kamp f6r kultur och sund minniskosyn.
Det giller att finna den balanspunkt som vara samhillen under
90-talet ivrigt kommer att behova soka: Jamvikten mellan hinsyn
till naturens “krav” - och till manniskans. Manniskan ar givetvis
unik, hon kan forindra ekosystemen som ingen annan organism.
Men hon far icke langre tillatas agera skapelsens herre; hon miste
inse att hon bédr oceanens vatten i sitt blod, att varje hjirtslag i
hennes brostkorg star och faller med de miljontals gréna, soldriv-
na syrgasfabriker som gommer sig i varje kvadratcentimeter blad-
vdvnad, i triden, pa marken, i havets alger. Dessa organismer be-
hover inte oss miinniskor. Men utan dem hade vi "inte en suck”.
Dir ur maéste var ddmjukhet och vérdnad gro och mogna. Samti-
digt far minniskan inte "reduceras” till vilken organism som helst
i ekosystemen; da vixer foraktet, cynismen och kanske den fascis-
tiska synen pa det minskliga. Balansen ar avgorande: Bejakelsen
av naturen och samtidigt en sund och 6dmjuk humanism.

4:e nyckeln: Positiv uppkiftighet - barnslig
upptiackarglidje

Vi har redan noterat att den mentala forgiftningen - pessimis-
men, passiviteten - kanske utgdr den allra viirsta formen av milj6-
hot i vara viisterlindska samhiillen.

Vi har ockséd antytt hur den kan bekdmpas: Gor virlden begrip-
ligare, se sammanhangen! Stimulera till egna, enkla handlingar!
Samverka i en lokal strategi, t.ex. pad vara folkhégskolor! Sok de
djupt ménskliga rotterna i naturen och i uttryck for tillvarons me-
ning!

Det finns ytterligare en punkt pd denna lista: Stimulera till
upptackarglidje och fascination infér skapelsens skonhet och vis-
het! Beriitta fér varandra om organismernas byggnad och mirkli-
ga anpassning; gor utflykter till skog och sjo. Samliis biologiboken
med poesi!

All miljokamp och allt framtidsarbete far lov att starta hir, inte
i problembilderna och det sura. Miljékampen fods i kirleken till
livet, i glidjen Over att ett kort kosmiskt 6gonblick dela livet med
miljoner andra varelser pd den gréna planeten Jorden i Vinterga-
tans utmarker. Bara med den utgangspunkten orkar vi manifeste-
ra en “positiv uppkiftighet” av det slag som blir alltmer nédvén-
dig om samhillet skall férindras i mer ekologisk riktning.
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Avslutning

Jag har i det hir kapitlet pekat pa den unika mojlighet som de
svenska folkhogskolorna har att forma en radikal, lokal miljostra-
tegi. Jag har visat hur den angdr undervisningens samtliga &mnen
och dirmed inspirerar till forstirkt samverkan mellan skolornas
lararkategorier. All personal berdrs dock, eftersom hela skolan -
byggnader, mathéllning, energisystgem, tridgard etc. - ar ett pe-
dagogiskt uttryck for miljomedvetenhet och ambitioner att for-
verkliga nya livsstilar.

Min vision ar att varje langkurs pa skolan under nagon period
dras in i miljostrategin; kanske kan det Gvergripande ansvaret avi-
la de ev. specialkurser i ekologi och miljo som finns i kursutbu-
det. Den lokala, mycket praktiska accenten bor vara centrum i
miljostrategin (se ovan). Kanske kan detta i sin tur foda ett span-
nande regionalt samarbete mellan skolorna, t.ex. i Skéane, i Bergs-
lagen eller i Visterbotten.

Men visionen ar att folkhdgskolorna dven tar ansvar for att for-
medla sin miljostrategi till grupper som annars aldrig nds av den-
na helhetssyn: direktorer, fackklubbar, tekniker, lantbrukare,
kommuntjinstemin, bensinstationsanstillda, politiker och manga,
manga andra mélgrupper som finns i bygden och som sannolikt
skulle uppskatta olika typer av kortkurser. Har kan folkhogsko-
lorna dessutom bli pionjirer pa att sammanféra méanniskor som
aldrig annars aldrig utbyter information och perspektiv, t.ex. di-
rektorer och miljéaktivister, lantbrukare och matkonsumenter,
fackligt aktiva och prister osv.

Det ar glidjande att konstatera att en ldng rad folkhdgskolor
under hela 80-talet bedrivit verksamhet av det slag jag pliaderar
for har. Vid olika tillfillen har man sokt sammanféra kunskaper
och erfarenheter.

1990-talet kan bli ett fruktbart artionde i miljokampen, inte
minst med tanke pa de drastiska och l6ftesrika forandringar som
nu sker i Osterupa. VArt sverigeperspektiv miste darfor ocksi i
hég grad internationaliseras i form av direkt elev- och lararutbyte
med bl.a. Polen. En sddan aktivitet kan, som t.ex. i Véxjo, leda till
att folkhogskolan initierar att kommunen utvecklar "miljovanorts-
relationer” med en kommun i Osteuropa.

Miljostrategin med kulturkamp och samhillsengagemang ar de-
finitivt en av svensk folkhogskolas angelignaste utmaningar under
1900-talets sista decennium.
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Lat mig avsluta med en kampdikt av Harry Martinson:
Au verkligen leva dr au vaga vilja sina vyer
mera dn aut ldata sig wingas au viilja sin verklighet
Jag rader dig au utspy den verklighet du avskyr ur din mun
Drém gdrna och helst vad tiden inte vill
Var otidsenligt framat och bakdt
Den ndrmaste tiden dr vildiagen och belagd med alla tinkba-
ra bojor
inte minst nyutans och den fadda trevnadens
med dess andligt billiga trygghetsvadd och dess leksaksvagn

at alla.

Stefan Edman ir biolog, forfattare, miljddebattor och tidigare
folkhdgskollarare.
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Vem blir 90-talets kulturerévrare?
Lars Farago och Siri Greger

I de kulturpolitiska méldokument, som antagits av en enig riks-
dag, ges de breda gruppernas kulturella behov stor uppmirksam-
het. Kulturpolitiken skall ge minniskor méjligheter till egen ska-
pande aktivitet, frimja kontakter mellan minniskor, motverka
kommersialism, ta hiinsyn till eftersatta gruppers behov, bidra till
jamlikhet, garantera yttrandefrihet och mgjligheter att utnyttja
den o.s.v.

Men dessa mdl frin 70-talet har fiwt litet genomslag i den
praktiska kulturpolitiken. Ser man till den institutionella struktu-
ren och liser om vad som gors eller hur pengarna férdelas fir det
icke yrkesmissiga kulturutévandet mycket litet utrymme. Annu
idag betraktas den breda allmiinheten och “eftersatta grupper”
forst och framst som moutagare - inte som utévare.

Under 1980-talet har kulturens roll som maktmedel fitt en
Okad betydelse. Med mera fritid, vidgade internationella utblickar
och kontakter samt en allt snabbare specialisering och kunskaps-
utveckling uppstdr nya behov av kulturella firdigheter, men iven
av kritisk granskning och motkrafter. Samtidigt 6kar klyftorna
mellan olika grupper i samhiillet. Medan skolan fokuseras pi bas-
fardigheter skapas nya och mera sublima skiktningsmedel. Gamla
maktinstrument, ”"som Du ir klidd blir du hidd”, “ditt sprak si-
ger mig vem du ir”, kompletteras idag med nya. Utbildningsfore-
tag erbjuder nu kurser om rérelse och kroppshéllning. Férmégan
att tolka motstdndarens kroppssprik tycks utvecklas till dverhe-
tens senaste konkurrens— och kontrollinstrument.

Foljdriktigt har "Pygmalion-temat” fatt ny aktualitet bla. i
sommarens succéfilm "Pretty Woman”. Publiken i en fullsatt bio-
salong i Falun levde med och skrattade hjirtligt it filmens huvud-
person, den prostituerade flickan, under en lektion om hur man
valjer rdtt bestick pd lyxkrog som dukar med minst tre uppsitt-
ningar. Scenen illustrerar en osiikerhet som minga kinner igen.

T.o.m. vira hogsta beslutsfattare har liknande upplevelser.
"Sjalvklarheten hos Overklassen iakttar jag stindigt, nir jag ror



mig i tillvaron. For mig finns fortfarande inte den sjilvklarheten i
mitt forhdliningsitt. Jag miste lira mig en masssa saker som for
andra minniskor ir alldeles sjilvklara.” Sa forklarade kulturmi-
nister Bengt Goransson pé ett seminarium i februari 1990 sin dju-
pa upplevelse av att tillhora arbetarklassen.!

Men det ér inte for att vi far inblick i denna osikerhet som vi
dlskar "My Fair Lady™ eller "Pretty Woman”. Det ir snarare de
forfordelades sikerhet som vicker publikens sympati. Deras for-
miga att trots maximalt socialt underlige inte kompromissa bort
en grundliggande sjilvkinsla - kravet pd minsklig respekt fran
Overklasspersonerna.

Kulturell jimlikhet handlar om erévring av
sjdlvrespekt

Det ar sjilvrespekt vi avser nir vi talar om ritten till kulturell
jamlikhet. Och det ar denna sjilvrespekt ménniskor maste skaffa
sig for att inte bli offer for andras intressen och manipulation.
Hur erdvrar arbetarklassen - om nu “arbetare” ar en limplig be-
namning p& dagens lagpriviligierade - sadana erfarenheter, upple-
velser som ger dem en grundliggande identitet och blir bas for
sjalvrespekt och sjilvstindiga stillningstaganden?

Historiskt sett har folkbildningen haft en avgdrande betydelse i
kampen for sjilvrespekt och makt. Den tog upp striden mot kun-
skapsmonopolet. Men idag forefaller den formella kunskapen som
Aterfinns i bockerna vara otillricklig, medan sadant som folkbild-
arna sdg som sidoaktiviteter, ibland foraktade eller talde enbart
for att de kunde locka nya till rorelsen, har fitt 6kad betydelse.
Allt fler inser kulturutdvandets - musikens, sangens dramats,
hantverkets, bildens och dansens - betydelse for bildning och
sjalvrespekt, for bekimpningen av tomhetskinslor och erévringen
av en helhetsupplevelse.

Under 80-talet har arbetarrdrelsen och andra folkrorelser suk-
tat efter en forlorad identitet och samhéllsforankring. En arbetar-
och folkrorelsekultur som ursprungligen i huvudsak byggt pd ge-
menskapskinslan i kampen mot 6verheten har forlorat i aktualitet
allt eftersom rorelserna erdvrat maktpositioner och institutionali-
serats till ombudsmannabyrikratier. Arbetargemenskapen fick
aldrig fotfiste eftersom den saknat en positiv kulturell bas och for
att folkbildarna inte kimpat om kinslans dominer pa motsvaran-
de sitt som om maktredskapen dvs. bockernas och den rationella
debatteknikens kultur.

Kanske ar fokuseringen péd formella kunskaper forklaringen till
att amatdrkulturen niistan enbart accepterats pa den borgerliga
kulturens villkor. Kollektivt skapad eller framférd kultur som ut-

I ”Folkmusik och folkdans som nationclla fenomen - chauvinism eller
kulturarv eller ....” Rapport fran seminarium 1990-02-02 utgiven av Riks-
foreningen for Folkmusik och Dans (REFoD) m.fl. arrangdrer.
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gar fran utdvarnas intresse for teater, musik, dans, hantverk, sing,
bild eller film kunde ha fétt en stor betydelse for utvecklingen av
en bred ny arbetarkultur - en ny folkkultur. Men den praktiska
kulturutdvningen har gang efter annan fétt stryka pé foten beled-
sagad av kritik for bristande kvalitet, indamalsenlighet eller ge-
nom att i all tysthet fi minskat ekonomiskt stod.

Pa 30-talet var det ABF:s riksstudieledare Gunnar Hirdman
som utfirdade en “Krigsforklaring mot ovirdig amatdrteater”.2
Under ldngt tid har "porslinsmalning” varit narmast ett fult ord i
folkbildningssammanhang. Somliga har menat att enbart radslan
for minskade statsbidrag - studiemangdsvolym och deltagarantal -
har motiverat stora delar av amatdrkulturutdvandet. S& smaning-
om har skapande amatorkultur tillitits om dn kringgirdad av
pekpinnar och krav pa formaliserade teoristudier. Sist i raden av
kulturformer blev den folkliga dansen accepterad vid slutet av
60-talet. Virderingen av amatdrkulturformerna tycks bestimmas
av konsfordelningen bland utdvarna. Kvinnodominerade hantverk
sdsom knyppling och stickning har lag status och saknar utbild-
ningar foér pedagoger.

Under 70-talet blomstrade ett nyvaknat intresse for folkkultur
och amatdrkultur. Kopplingen till radikal antikommersialism, mil-
jo- och viansterkritik gjorde dock att manga folkbildare inom eta-
blerade folkrorelser forholl sig avvaktande eller uttalat negativa.
Men dven viinstern svek amatdrkulturen. Vilvillgit instdllda tan-
kare sasom Go6ran Palm lyfte in den antropologiska kulturdefini-
tionen i kulturdebatten. Dirmed blev all aktivitet inklusive bil-
tvatt, svampplockning och fotbollsspel féremal for kulturpolitiken
och skulle bedémas och beldnas. Andra pa vinsterkanten fram-
holl att kulturlivets demokratisering maste foregis av en genom-
gripande forindring av arbetslivet. Klimd mellan skdldarna raka-
de amatorkulturen falla bort fran den kulturpolitiska dagordning-
en, utan att ndgon protesterade.

Omkring 1980 var det sa dags for en uppdelning av amatdrkul-
tur i tva bidragskategorier med olika stort stod. Det nya kultur-
gruppsbidraget som skulle tillata friare arbetsformer innebar en
kraftig forsdmring av amatorernas ekonomiska villkor. De flesta
kulturformer kunde dven fortsittningsvis erhélla antingen studie-
cirkelbidrag eller kulturgruppsbidrag beroende pé arbetsform och
méngd teoristudier. Men dansen, den enligt folkbildaruppfattning
mest praktiska och ateoretiska kulurgenren, blev enlig principen
sist in forst ut forbjuden som studiecirkel och helt hinvisad till
det mycket simre kulturgruppsstodet.

2 Ollén Gunnar: Svensk amatdreaterhistoria 1865-1978. LT:s forlag,
Stockholm 1979.
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Borgerlig kultursyn pa amatdrkultur

Fortfarande tycks manga folkbildare acceptera amatorkultur en-
bart utifrdn en borgerlig kultursyn. Man betonar individuellt- pé
bekostnad av kollektivt- skapande och pliderar for utbildning i
klassiska/akademiska ideal. Det ar frimst slutprodukterna och inte
processerna som lett till dem, som granskas nir verksamheter be-
déms. Ménga ser amatorkulturen som hivsting for att limna en
lagre klasstillhorighet och virdesitter den utifrin en strivan att
utbilda/utveckla professionella kulturutdvare.

En fantastisk kulturresurs - den kommunala musikskolan - li-
der pa alltfér manga héll av denna belastning. Istillet for att byg-
ga upp en amatormusikalisk livshallning med bred social inne-
bord vill lararna utbilda instrumentalvirtuoser. Folkmusiken med
dess historiska forankring och kollektiva funktioner ar fortfaran-
de en sillsynt blomma pd musikskolornas och musiklirarutbild-
ningarnas dngsmarker.

Man kan undra om arbetarrérelsen har forsuttit mojligheten att
med hjilp av folkrorelser och offentliga institutioner skapa en al-
ternativ kollektiv kultur. Ar det nu for sent for att bygga en ny
folkkultur?

Nej - troligen ar det aldrig for sent. Men ju lingre vi vintar,
desto svarare blir det, desto lingre tid tar det och desto fler unika
folkkulturella virden som skapats i vart land riskerar att ga forlo-
rade. Mianniskor soker stindigt nya former for att uttrycka sina
kulturella behov. Detta s6kande kan till en del exploateras av en
multinationell kulturindustri, men mycket talar for att aktivitets—,
skonhets-, umginges- och skapandebehoven ar djupt forankrade
och stiandigt dyker upp. 1980-talet har inte enbart varit de 6kan-
de kulturklyftornas decennium. Trots relativt minskat ekom-
omiskt stdd och massmedial tystnad har de flesta amatorkultur-
genrer utvecklats positivt.

Dags att skapa en modern folkkultur

Folkrorelserna, diribland arbearrorelsen och folkbildningsinstitu-
tionerna, star i dag infor frigan om man under 90-talet skall
lyckas uppmuntra och utveckla denna amatorkulturella vitalise-
ring. Det ar folkrorelsernas uppgift att tillsammans med amator-
kulturutdvarna bygga en ny folkkultur. Dvs. skapa nya sociala
motesplatser och umgingesformer som ger amatdrkulturen en
vardaglig funktion vid aterkommande fester och upplevelsetillfal-
len. Vi kan forst tala om en modern folkkultur nidr vi skapat
generations- och kulturgenredverbryggande umgingesmedel som
ger individerna historisk och kollektiv férankring utan att detta
kdnns pétvingat och onaturligt.
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Folkbildningsorganisationerna mdste std rustade nir nu arbe-
tarrérelsen, med fackféreningarna i spetsen, iter ser kulturens be-
tydelse for vidmakthdllandet av klassklyftorna. Minga anser att
folkrorelserna riskerar att vittra sénder om inte mdtesverksamhe-
ten kring intressekampen kompletteras av andlig och social kul-
turell gemenskap. Tiden 4r mogen fér en allmin satsning pa ama-
torkultur och pa utvecklingen av en ny kollektiv folkkultur.

Erfarenheten av att vaxa och blomma ut individuellt inom ra-
men for kollektivt kulturskapande méste férunnas flera minni-
skor. Detta uppnas pa de familjeveckor - alternativa semesterar-
rangemang med kulturverksamheter - som framgdngsrikt bedri-
vits av ndgra fackféreningar i samarbete med studieférbund och
folkhdgskolor. Hir har deltagarna upptickt nya formagor hos sig
sjalva. De har ocksd mobiliserats till storre och mindre kulturpro-
jekt och fasta verksamheter med lang livslingd efter sommar-
veckorna.

Folkhdgskolorna har haft en viktig funktion i den amatérkultu-
rella utvecklingen och kan fi en viktig roll vid utvecklingen av
stodet till amatdrkulturen. Amatorverksamheten har en djup his-
torisk foérankring i folkhdgskolevirlden och stor betydelse pa de
allra flesta skolor dven idag. Minga folkhdgskolelirare har lang
erfarenhet bide som ledare och utdvare. Folkhdgskolorna utbil-
dar bla. studiecirkelledare och andra amatOrpedagoger. Nigra
folkhdgskolor fungerar i dag som lokala eller regionala kulturcen-
tra. Manga fler borde med folkrorelsernas stod utvecklas till sida-
na kulturella motesplatser och idécentra.

Ny teori om amator- och folkkultur

Framgangsrika amatorkulturpedagoger verkar idag isolerade till
sina respektive kulturgenrer. Amatdrgenrerna sliss ibland inbor-
des om knappa resurser. Vi borde istillet samlas dver dessa genre-
granser och lira av varandra. Hur kommer det sig att det svenska
korlivet ar sd omfattande och tillhér de internationellt mest vilre-
nommerade? Varfor har amatdrteatrarna genomgatt en vitalise-
ring och expansion under det senaste decenniet? Vad férklarar
folkmusik- och folkdansomridets vitalisering och experimentlust?
Vilka institutionella betingelser har gynnat dessa framsteg? Vilka
roller spelar t.ex. var langa tradition inom kérpedagogutbildning-
en och existensen av kommunala musikskolor? Kan erfarenheter
formedlas 6ver genregriinserna? Vilka nya organisationer och/eller
institutioner behdvs for att vidareutveckla amatérkulturen? Hur
kan man undvika en byrikratisering?

Folkhdgskolevirldens, amatdrkulturorganisationernas och stu-
dieforbundens erfarenheter behdver samlas in och utveclas till
teorier om amatdrkulturens samhiillsroll, dess pedagogik och inre
dynamik. Om inte statsmakterna och/eller folkrérelserna tar ett
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dvergripande ansvar i ett sddant utvecklingsarbete riskerar vi for-
lora de framsteg som vunnits under 1980-talet. Det ér viktigt att
framgingar foér en ny arbetar- eller folkkultur inte enbart mats
som aktiviteternas mingd och livslingd. Nya teorier behdvs dven
for att virdera framgdngar och bakslag. Vilka blir byggstenarna i
en sidan teori? Vi ger nigra uppslag till byggstenar i en sadan
teori.

Folkkulturen far inte bygga pid kompensatoriskt pedagogiskt
tinkande. Den méste pa ett genuint sitt utgd fran deltagarnas on-
skemil och erfarenheter. Enbart om verksamheterna bedrivs i en
sann demokratisk anda kan kulturen bli ett vapen i kampen mot
de kulturella klasskillnaderna.

Detta innebir att ledarna/pedagogerna maste acceptera en nara
relation till den kommersiella populirkuliuren och vara dppna for
att anvinda populirkulturella element i folkkulturellt nyskapan-
de.

Detta motsiger inte behovet av kvalificerade pedagoger och le-
dare. Diaremot ir det givet att kvalitetsmattstockarna inte skall
himtas fran finkulturen. Det ir inte alltid slutprodukter utan ofta
processerna pa vigen mot slutprodukter som bor bedomas. Peda-
gogernas uppgift blir att utveckla deltagarnas anvandning av olika
uttrycksmedel och bidra med egna kunskaper eller med férmaga
att tillvarata andras. Kraven pi pedagogerna bor leda till att sar-
skilda utbildningar skapas som kombinerar folkkulturella och
genrespecifika kunskaper.

Viktigt bidrag vid utvecklingen av folkkulturella uttrycksmedel
kan hiamtas ur traditioner. Folkmajoritetens berittelser, hant-
verks-, musik-, sing- och danskultur har av enskilda konstnirer
och kollektiva processer utvecklats till unika former. De skiljer
sig frin bygd till bygd och kan i dagens granslosa varld bidra till
en lokalt forankrad identitet och kinsla av stolthet dver de "lags-
tas” kulturella rikedom. Folkrorelsernas interna traditioner,
kampens historiska erfarenheter, kan bidra med material till det
kulturella skapande arbetet liksom minoritsetsgruppers, invandra-
res, handikappades och ocksd de enskilda individernas unika upp-
levelser och familjetraditioner.

Forverkligandet av en ny folkkultur maste ocksd omfatta ska-
pandet av nya riter, dvs. gora den nya folkkulturen och amator-
kulturen synlig och funktionell i vardagslivet3. Det dr kanske pa
denna punkt amatdrerna utgdr den storsta utmaningen gentem-
mot medieindustrin medan nddvindigheten att tillvarata amator-
kulturen blir for folkhdgskolorna den storsta utmaningen infor
omprdvningen av existerande motes- och arbetsformer.

3 Rit definieras i Svensk ordbok (Esselte 1986) som “typ av handling
som har symbolisk betydelse i visst (vanligen religiost) tankesysiem och
som maste utforas enligt noga faststillda monster™. Begreppet anvands
for att markera att folkkulturen skall i ett sekulariserat samhalle ersitta
funktioner som tidigare uppritthdlls av religionen. Vi menar att folk-
kultruella riter skall ha sociala, kdnslomissiga och kontinutitetsskapan-
de funktioner.
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Frin ord till handling

De kommersiella intressena star i dérroppningen och vill exploa-
tera vart minskande intresse for prylar, var vixande fritid, aktivi-
tetslust och skaparkraft. De vialkomnar folkrorelsernas kriftgang,
deras oforméga att mobilisera medlemmarna och varva nya. Ama-
torkultur och folkkultur édr inget svar pa folkrorelsernas alla pro-
blem. De ska inte ses som medel for att virva medlemmar utan
snarare som bidrag till en nddvédndig vitalisering och en mdjlighet
for tillvaratagande av fler manniskors skaparkraft.

Det dr hog tid att riksdagen, arbetarrorelsen och folkbildnings-
ansvariga visar om man menar allvar med de kulturpolitiska ma-
len och vill bekimpa de kulturella klasskillnaderna. Om alla barn
skall fa sjilvfortroende och chans att erévra ett brett register av
uttrycksmedel for deltagande i de demokratiska processerna, sa
maste vi sld vakt om amatdrkulturens roll i skolan och utvecklade
kommunala musikskolorna till kulturskolor.

Men vi maéste ocksd ge barn och vuxna maojligheter att tillsam-
mans utveckla folkkulturella aktiviteter. Resurser behovs for att
tillvarata erfarenheter, forska om folkkultur och utveckla teorier,
utbilda pedagoger och ha rad att behélla dem inom ramen for
amatorkultur, folkbildning och folkkultur, skapa nya moétesplatser
over amatorkulturella genregrianser och festplatser for nya folk-
kulturella riter.

Lars Farago ir statsvetare vid Stockholms universitet och ord-
forande i organisationskommittén for Folkmusik- och dansaret
1990.

Siri Greger ir kulturombudsman pd ABF-férbundet och har ti-
digare arbetat som administrator och cirkelledare i ABF i Botkyr-
ka.
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Viarlden har kommit till Sverige
Christina Berglund

- Hur siger man det? Schooukschooteska???

Tvd skrattande iranier med mérkt hdr och viinlign 6gon har
hunnit ikapp mig. Jag dr pd vig hem frin skolan och gir lings
den bjorkkantade Storgatan i Malung. Vi kiinner inte varandra.
Dvs. de bada minnen kiinner nog igen mig som en av lirarna de
mott i korridorerna pd Visterdalarnas gymnasieskola. Jag minns
inte att jag sett dem forut.

Bland linghéiriga och tonirsskriiniga grabbar frin Fors och Yt-
termalung och bland skrattiga smikullor frin Oje och Utskd av-
tecknar sig de iranska invandrarstudenterna som en samlad, stabil
och prydlig elevgrupp. De utgdr en vuxennirvaro som skolan
skulle vara mycket fattigare utan.

- Séger du sjadkshutteska? upprepar den andre. Plotsligt begri-
per jag vad de ar ute efter.

- Nej, nej. Sjukskdterska! siger jag. Som den spriklirare jag ir
formar jag dem att upprepa orden tills uttalet ar begripligt.

Vi dr nykomlingar i Malung alla tre. Det ar man egentligen si
lange man inte varit minst trettio ar i bygden och helst ocksi har
infédd slikt dir. De bada iranska minnen, som tillbringat ett och
ett halvt ar pa flyktingforliggning i Flen, har bara varit i Malung
i fjorton dagar och jag bara ett par manader. Vi kommer alla frén
storstad, de frin det myllrande folklivet i den heta mangmiljon-
staden Teheran, jag fran det betydligt svalare Stockholm, som in-
dd ter sig som en metropol jimfért med Malung.

Spinnande kulturmoten

Hir gar de nu, de pratsamma, dppna minniskorna frin Teheran,
lyckliga Gver sitt uppehalistillstand, sin utbildningsplats och sin l4-
genhet.

Virlden har kommit till Sverige.

Nar vintern kommer skaffar iranierna sig en sparkstdtting som
alla andra malungsbor och susar Storgatan fram pé vig till skolan.
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Tanker de pa det avligsna Teheran med dess tringsel och dess ga-
tuhandel, nir de sparkar sig fram lings de meterhdga sndvallar-
na? Egentligen ar det bara under tre korta dagar pa forsommaren
da Malungs marknad invaderar byn, som det alls finns nagot folk-
liv och nigon gatuhandel som ens svagt kan erinra om livet i
hemlandet.

Man maéste leva en tid pd en mindre plats i Sverige for att for-
std hur djarvt vart decentraliserade flyktingmottagande egentligen
ir, badde som idé och i praktiken. Ordet “kulturchock” ter sig
blekt som beskrivning av den verklighet vi skall hantera. Nar tvd
s olika virldar skall motas och gnidas mot varandra kanske un-
der en l&ng foljd av &r, di krivs en langsiktig strategi for att inte
friktionen skall bli for stor. Ur friktionshetta kan eldsvddor och
explosioner uppstd - och det hjilper inte med moraliserande for
att undvika dem.

I den strategin har folkhogskolan en central plats. Nar det gal-
ler att skapa en forstdelse for likheter och olikheter ménniskor
emellan har folkhogskolan unika mojligheter.

Det finns rum for genuina moten ocksd i den inledande kon-
takten. Och vilka moten det kan bli! Med beundran ser jag hur de
ildre medlemmarna i den lilla missionsforsamlingen bjuder in den
iranska gruppen till sin kyrka en ging i manaden. Hér delar de
bofasta skinnhantverkarna, butiksfolket och dldre hemmansigare
inte bara kaffe med dopp utan ocksa bonegemenskap med de
unga iranska barnfamiljerna. Har stiller Ridda Barnens karn-
trupp upp och ordnar gemensamma utflykter med lekar och for-
tiring. 1 glidjen dver att vara tillsammans glommer lyckligtvis ba-
da parter att friga efter vad slags kott varmkorven egentligen in-
nehdller. Tviirsdver religiosa, politiska och andra kulturella grin-
ser slas broar av medmiinsklighet.

Identitet och gemenskap

Men integration med bibehillen identitet dr en ling process.
Medminsklighet och idealitet ricker ett gott stycke. Inte minst
studieférbunden har inledningsvis en stor uppgift inte enbart, el-
ler ens framst, nir det giller sprikundervisning. Annu mer giller
det som initiativtagare och medarbetare i folkrorelsernas fadder-
verksamhet, i gemensamma aktiviteter av primirt icke-verbal ka-
raktir som musik, konst och hantverk, samt i stddjandet av etnis-
ka studier och kulturaktiviteter.

Folkhogskolorna har sin centrala uppgift ndr det giller det
langsiktigare och foérdjupande arbetet. For den som bositter sig i
ett annat land under nagra ar ar det, sirskilt om vistelsen ar mer
eller mindre framtvingad av yttre orsaker, lika viktigt att hélla
kontakt med den kultur man lamnat som att finna vigar in i det
nya.
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Det vore kanske rimligt att olika folkhogskolor hiir skaffade sig
en specialisering, somliga i arabisk, muslimsk kultur, andra i la-
tinamerikansk, andra i nordafrikansk och ater andra i sydostasiens
kulturkrets. Det ar viktigt att se sin egen kultur i relief mot den
svenska/nordeuropeiska. Dessa centra kunde ocksid fungera som
resurser for utbildning for insatser i utvecklingslinder.

Samtidigt dr det ocksa viktigt att grundlaggande ldra kinna det
nya landets sprik, samhillssystem och kultur. Sdrskilt om man,
som i synnerhet minga kvinnor onskar, skall arbeta inom manni-
skovardande yrken, ir det nddviindigt att fa en fortrogenhet med
den svenska miljon bdde ur eget perspektiv och frin “avnamar-
synpunkt”.

Folkhogskolan har ocksd speciella mojligheter att oppet bear-
beta de kulturkollissioner och konflikter som dr oundvikliga och
till och med dnskviirda och fruktbara. All sadan bearbetning kri-
ver tid och medvetenhet och en riitt hog nirvaromissig och kiins-
lomissig stabilitet hos inblandad personal och hos kamrater pé
skolan.

Identitets- och gemenskapsperspektiven behover inte utesluta
varann, nigot som sjuttio- och den tidiga attiotalsdebatten kring
invandrarfragor forutsatte. Tvirtom gor utvecklingen mot ett glo-
balt samhiille det nodviindigt att hdlla samman bada dessa element
i en folkbildande miljo.

Folkbildningen i utvecklingssamarbetet

Det internationellt inriktade folkbildningsarbetet har en viktig
roll att spela ocksd i utvecklingssamarbetet. For de miljontals
minniskor som lever under sviltgrinsen, eller nitt och jimnt
ovan den, i Latinamerikas och Sydostasiens jittelika slumomraden
och fattiga byar, liksom i Afrikas flyktingliger och pa den fattiga
landsbygden eller i storstidernas utkanter ar det egentligen inte
realistiskt att tanka sig ett tillrickligt omfattande formellt skolsys-
tem pa atskilliga decennier. Diremot svarar folkbildningen med
sin grund i ménnsikors vilja att sjéalva ta tag i sin situation, med
sin informella struktur och stora flexibilitet, i mycket hdg ut-
striickning mot de skriande bildningsbehov som rader.

Svensk folkbildning borde se som som sitt sirskilda ansvar att
dela med sig av en tradition som i sd hog grad varit en forutsitt-
ning for vart eget lands utveckling, stabilitet och demokrati. Inte
minst for utvecklingen av de folkliga rorelser som bildar grunden
for ett nagorlunda stabilt politiskt system.

Flera studieférbund har bedrivit projekt i utvecklingslander.
Sjalv kdnner jag bist till det sk Masase-projektet i Sveriges Kyrk-
liga Studieférbunds samarbete med den evangelisk-lutherska kyr-
kan i Zimbabwe (ELCZ). Detta nddde inom loppet av ett par ar
8 000 mianniskor som engagerade sig i gronsaksodling och smiin-
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dustri samticdigt som en lingsam men tydlig alfabetisering dstad-
koms. Trots att SKS limnade 6ver projektet efter bara nagra fa
ar, fungerar verksamheten fortfarande, vixer och har fatt efterfol-
jare bl a i Mocambique.

Det dr dock en ibland alltfor stor borda pé ett litet studiefor-
bunds centrala styrelse och kansli att ensamt bira sddana projekt.
Aven om verksamheten i utvecklingslinderna i stor utstrickning
kommer att handla om cirkelverksamhet behdvs bade folkhdgsko-
lans form, med internatmdjligheter och ledarutbildningskurser,
och den lokala studie- och kulturverksamheten. P4 samma sitt
borde rorelsefolkhdgskolor kunna samarbeta med motsvarande
studieforbund, for att tillsammans utveckla, utbilda for och bara
den hir typen av projekt frin svenskt hill. Ett mycket nirmare
samarbete med SIDA liksom med de folkrorelseinriktade hjalp-,
missions- och utvecklingsorganen vore nddviandig. Det ar viktigt
att impulser till sadant arbete kommer tidigt i individens liv. De
sk kamratprojekten som utvecklats mellan Sigtuna folkhdgskola,
Svenska kyrkans mission, Lutherhjilpen och SKS har givit erfa-
renheter som fortjinar att vidareutvecklas, stodjas och breddas
kraftigt.

Om folkhogskolorna skaffar sig en viss specialisering pd olika
omraden i virlden, i overenskommelse och samarbete med de
folkrorelsers inrikting som star bakom skolan, skulle det interna-
tionellt inriktade folkbildningsarbetet kunna stirkas till gagn for
flyktingar, svenskar och utvecklingslander.

Folkbildningen hade redskapen att rusta den svenska landsbyg-
dens och de tidiga industriomradenas befolkning att sjilva fa
grepp om och delaktighet i utvecklingen fran by till nation under
det gangna drhundradet. Under nista giller det att ta steget fran
nationellt till globalt samhiille. For de rorelser, kyrkosamfund och
partier, dar delaktighet och engagemang ar centrala begrepp éar
folkbildningen fortfarande det basta redskap vi kdnner till nir det
géller att hantera den forindringen.

Folkhogskolan som mdétesplats

Mainga folkhdgskolor, i framtiden kanske de flesta, har en rorelse-
bakgrund. 1 folkrorelser och kristna samfund samlas ménniskor
som sOker gemensamma virderingar och far gemensamma upp-
gifter. Ofta skiftar deras sociala bakgrund och deras utbildnings-
bakgrund avsevirt. Till det mest stimulerande i folkrorelsearbete
hor just att uppleva hur de gemensamma virderingarna och ma-
len férenar trots andra olikheter.

Men idag har folkrorelserna det svart. Bristen pa tid att triffas
regelbundet pa kvillarna hindrar den hir sammanvixningsproces-
sen. Langa pendelresor gor det vanliga féreningslivet svartillgang-
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ligt i storstadsomradena, sirskilt for dem som har ansvar for barn,
ungdomar eller gamla.

Har har folkhdgskolorna en mojlighet att fungera pd tva sitt;
dels som en plats dit individer kan fi komma under lingre eller
kortare perioder for att fordjupa sig virderings- och kunskaps-
massigt och for att f en viss avlastning frdn vardagen; dels som
motesplats dit man kan ta med sig familjen och tillsammans mota
andra méannsikor, och som del bade i en familjegrupp och en
storre gemenskap soka mal och handlingslinjer.

Det ar sjilvklart att finansieringsfragorna kriver uppmarksam-
het, men kanske kunde t ex den fackliga rérelsens kapital till stor-
re del dgnas dt stipendier i detta syfte in &t marmorbyggnader.
Likasd kunde kanske Svenska kyrkans forsamlingar pi sikt kunna
formas inse att det ir vil sd viktigt att investera i minniskor som
i byggnader och att lagstiftningen anpassas direfter. Dir medel
inte finns att frigbra, maste man tinka sig nigon typ av bidrags-
system.

Folkbildningen ir vird en nysatsning

Mycket i samtiden 4r bekymmersamt och kan te sig som olosliga
uppgifter. Niraliggande exempel ar de globala miljéfragorna, den
tilltagande fattigdomen i virlden, fredsfrigan etc. Samtidigt ser vi
i vdra ostliga grannlinder hur ett folkligt medvetande plotsligt
vacker kraft till férindringar som man bara nigra minader tidiga-
re inte trodde vara mojliga i var tid.

Det folkliga arbetet i rorelser och i bildningsverksamhet ir all-
tjamt ndgot som inger ett hopp, som har rétter i breda lager och
som bar visioner for nirmiljon och vardagslivet likavil som for de
stora fragorna och det globala samhillet. 1 vér gemensamma
framtid har folkbildningen en nyckelroll.

Darfor dr det ocksé just nu avgdérande att folkbildningen far en
klar identitet, att den hills samman organisatoriskt, att kriterierna
pé vad som ir folkbildning bide ir tydliga och samtidigt breda,
och att folkbildningen fir ett ordentligt stdd, forst och frimst
frén sina folkrorelser och frin kyrkorna men ocksi fran staten.
Bildandet av ett Sveriges folkbildningsrid, med representanter
frdn dessa inblandade parter liksom givetvis fran folkhogskolor,
studieférbund och folkbibliotek, vore ett sitt att géra bide upp-
gifterna och mojligheterna tydliga. En sidan gemensam nysats-
ning frdn samhiille och folkrorelser bridskar. Folkbildningens
framtid formar vir gemensamma framtid.

Christina Berglund i lirare vid Visterdalarnas gymnasieskola
i Malung och har mangirig anknytning till utbildning och folk-
bildning inom svenska kyrkan
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