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Till statsradet Beatrice Ask

Genom beslut den 14 februari 1991 bemyndigade regeringen ddvarande
statsradet Goran Persson att tillsdtta en kommitté med uppdrag att l:imna
forslag till mél och riktlinjer fér barnomsorgen och det offentliga skolvi-
sendet. Kommittén, som antog namnet Liroplanskommittén, fick nya di-
rektiv genom regeringsbeslut den 19 december 1991, efter foredragning
av statsridet Beatrice Ask.

Kommittén har tidigare avgivit sitt huvudbetiinkande (SOU 1992:94)
Skola for bildning.

Vi far hirmed 6verldmna vart slutbetiinkande (SOU 1993:2) Kurspla-
ner for grundskolan.

I arbetet med slutbetéinkandet har sasom ledamoter deltagit generaldi-
rektoren Ulf P. Lundgren, ordférande, professorn Tor Ragnar Gerholm,
departementsradet Boo Sjogren samt departementsradet Kerstin Thoursie.
I kommitténs sekreteriat har ingatt stabsdirektéren Berit Hornqvist (hu-
vudsekreterare), undervisningsradet Mats Bjornsson, departementssekre-
teraren Margot Blom samt docenten Ingrid Carlgren.

De @mnesexperter som deltagit i arbetet har fortecknats i bilaga 1 till
betéinkandet.

Kommitténs uppdrag ér hidrmed slutfort.

Stockholm i januari 1993

Ulf P. Lundgren

Tor Ragnar Gerholm Boo Sjogren Kerstin Thoursie

/Berit Hornqvist
Mats Bjornsson
Margot Blom
Ingrid Carlgren
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Inledning

Kommitténs kursplanearbete har enligt direktiven skett i tva steg. I hu-
vudbetdnkandet (SOU 1992:94) Skola for bildning som &verldmnades i
september 1992 redovisades den forsta delen av arbetet, dvs. kursplane-
forslag i matematik, musik och svenska samt forslag till s.k. huvudsakligt
innehdll i 6vriga &mnen. Flera av forslagen till huvudsakligt innehall var,
som ocksa papekas i betdnkandet, skissartade.

Det andra steget i arbetet, att utarbeta kursplaneforslag med utgangs-
punkt i forslagen till huvudsakligt innehall, har skett under hosten 1992.
Forslagen redovisas i detta betinkande. Parallellt med detta kursplanear-
bete har kommitténs huvudbetinkande med vissa kursplaneforslag och
forslag till huvudsakligt innehall remissbehandlats. Remisstiden gir ut
den 11 januari 1993. Detta innebdr att vi i kursplanearbetet under hosten
inte kunnat ta héinsyn till remissinstansernas synpunkter. Nir det huyud-
sakliga innehallet omarbetats till kursplaner har i vissa fall tyngdpunkts-
forskjutningar eller andra fordndringar i inriktningen gjorts.

De kursplaneforslag som kommittén nu ligger maste ses mot denna
bakgrund. De kan betraktas som modeller som bearbetats s langt det va-
rit mojligt pa den tid och med de férutséttningar som forelegat. Det fort-
satta arbetet méste enligt kommitténs mening innefatta en ¢verarbetning
av kursplaneforslagen utifran de synpunkter som framkommit i remissva-
ren. Det krivs ocksd nigon form av remissforfarande diir framfor allt be-
rorda ldrarorganisationer, &mnesforeningar, lirarhogskolor m.fl. fir moj-
lighet att granska foreliggande kursplaneforslag. Detta giller inte minst
forslagen till de mal som alla elever skall uppna senast i slutet av det
femte resp. nionde skoldret.

For fullstindighetens skull har i detta betéinkande medtagits sven de
forslag till kursplaner i matematik, musik och svenska som vi redovisat i
Skola for bildning. Dessa forslag har inte omarbetats. Diremot har till
forslagen i svenska och matematik lagts en kommentar, dér linkningar
till andra &mnen diskuteras. Fér musikéimnet finns en mer utvidgad sadan
diskussion i den kommentar till kursplanen som ligger som bilaga 7 i
Skola for bildning.

I de tva inledande kapitlen i detta betiinkande behandlas organisering
av skolans innehall och kursplanernas uppbyggnad och funktion. Skriv-
ningen bygger vidare p nagra utgéngspunkter som vi angett i vart hu-
vudbeténkande, men har utvecklats for att ge kursplaneforslagen ett sam-
manhang. Bakgrund och motiv till véra forslag har dock getts i huvudbe-
ténkandet.

SOU 1993:2
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1  Att organisera skolans innehall

I kommitténs huvudbetinkande (SOU 1992:94) Skola for bildning fors en
diskussion om huvudfragorna for ett liroplansarbete. Frigan om vilket
innehall som skall viljas ut for larande och hur detta skall organiseras &r
en av dessa. Vad som skall styras nationellt och vilken frihet som skall
finnas lokalt &r en annan. Det &r utifrin dessa bada frdgor som édmnesor-
ganisation och organisation av undervisning frimst behandlas i detta ka-
pitel.

Det ansvars- och styrsystem som nu giller for skolvisendet innebir att
ansvaret for att vilja skolans innehdll och for hur det skall organiseras
dr delat mellan nationell och lokal nivd. En forskjutning har skett mot den
lokala nivan.

Nationellt gors ett urval av innehdll dels genom val av vilka #mnen
som skall ingd i skolan, dels genom att mal for utbildningen anges i léiro-
plan och kursplaner. _

Lokalt har man ansvar for att vilja vigarna till malen, dvs. for urval av
stoff och for val av metod och arbetssitt, samt for att utvérdera resultaten
av verksamheten. Lirare och elever skall tillsammans utforma undervis-
ningsmal med utgangspunkt i de nationella mélen och vilja vilket stoff
man skall arbeta med och pa vilket sitt.

Nationellt organiserar man den kunskap som skolan skall férmedla i
dmnen och i kursplaner for &mnen. Lokalt beslutar man om hur undervis-
ningen skall organiseras for att bist leda mot mélen i ldroplan och kurs-
planer.

1.1 Maildokument

Skollagen anger grundldggande virden och mal for skolan, Dessa vidare-
utvecklas i ldroplanen. Liroplanen omfattar den vérdegrund som skolans
verksambhet skall vila pa och de mal som verksamheten som helhet skall
striva mot. Den anger ocksa grundliggande riktlinjer for verksamheten.
Dessa riktlinjer & framfor allt konsekvenser av virdegrund och mal.

Léroplanen anger mélen for utbildningen som helhet. Den skall dérige-
nom vara utgangspunkt savil for utformningen av kursplaner som for ar-
betet med att utforma lokala mal i skolplaner och arbetsplaner.

Utbildningens innehdll anges i kursplaner foér de olika skolémnena. I
kursplanen beskrivs skoldmnets inriktning (syfte och mal) och innehall.
Tillsammans utgdr kursplanerna en konkretisering av malen i ldroplaner-
na pa sé sétt att de fortydligar innehallet i utbildningen.

Léaroplan och kursplan &r till sin form férordning och 4r saledes bin-
dande.

I kommentarer till kursplanerna kan motiv och bakgrund beskrivas och
utvecklas. I Skola for bildning finns i bilaga 7 ett exempel p& en kom-
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mentar. Kommentarer skall vara ett stod for skolornas arbete och &r inte
bindande.

Tillsammans skall undervisningen i dmnena utgéra en helhet i forhal-
lande till ldroplanens mél. Skapandet av denna helhet &r ett lokalt ansvar
och beror av hur man organiserar och genomf6r undervisningen. I den lo-
kala arbetsplanen anges hur mdlen i ldroplan och kursplaner skall for-
verkligas pd den enskilda skolan. Dér anges mal for verksamheten som
helhet och dir kan exempelvis anges hur elevernas allsidiga utveckling
skall frdmjas och hur utbildningen skall bli en meningsfull helhet for ele-
verna (jfr &ven 1.3 nedan).

Arbetsplanen omfattar ocksad en planering av ordningen mellan olika
amnen eller kunskapsomraden (vissa ldggs fore andra etc.), ev. periodise-
ring eller koncentrationsldsning, samverkan, integrering etc. Samverkan
mellan undervisning och andra aktiviteter i skolan eller med anknytning
till skolans verksamhet dr ocksé sddant som hor till en lokal arbetsplan.

Med utgéngspunkt i den lokala arbetsplanen utarbetar ldraren tillsam-
mans med eleverna undervisningsmél och planerar undervisningen. Detta
innebdr att ta stédllning till vilka frdgor som skall behandlas, vilket stoff
man skall arbeta med och vilka arbetssétt och arbetsmetoder man skall
vélja. I denna planering kan de lokala betingelserna fa stort genomslag.

1.2  Skolimnen och dmnesstruktur
Skoléimnen

I folkskolestadgan fran ar 1842 angavs inga avgrinsade skolimnen for
undervisningen. En sddan dmnesindelning av stoffet inférdes omkring
1860 i den obligatoriska skolan. Den @mnesuppdelning som da gjordes
har i sina grunddrag bestatt, men efter hand har nigra av dmnena delats
upp i flera, nigra har gatt samman och en del nya dmnen har tillkommit.

Ett skoldmne &r siledes inget naturgivet fenomen, det 4r en ménsklig
och social konstruktion som foréndras 6ver tid. Behovet av att undervisa
om vissa saker kan forsvinna, antingen for att innehallet inte ldngre fram-
stir som vésentligt eller for att kunskaperna har inforlivats med ménni-
skors vardagsliv, som en del av det allmdnna medvetandet. Kvarlevor
fran langt tillbaka liggande traditioner dr dock ofta seglivade i skoldmne-
na. Tillsammans med stindigt nya krav pa skolans undervisning har detta
inneburit att stofftrédngseln i skolan ¢kat. Det 4r betydligt littare att fore-
sla nytt innehall &n att besluta om att ta bort gammalt. De moderna veten-
skapliga disciplinerna har naturligtvis paverkat skolimnenas innehall,
men det har manga ginger snarare varit samhéllsfrdgor #n vetenskaplig
kunskapsutveckling som legat bakom introduktionen av nytt innehall i
skolan.

Relationen mellan skoldmnenas innehall och de motsvarande veten-
skapliga disciplinerna har egentligen aldrig varit sérskilt stark. Skoldmne-
na utgdr frdn omrdden och problem som &r himtade fran vardags- och
samhillslivet snarare &n fran de mer vetenskapliga sammanhangen. Skol-
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kunskapen omfattar ddrigenom inte endast fradgor som &r ”storre” én de
vetenskapliga frdgorna utan ocksa frdgor om vérden, moral och kunska-
pens konsekvenser.

I grundskolan skall de kunskaper som formedlas i de olika &mnena vara
inriktade mot att vara en hjélp for forstaelse av och ge mojlighet att han-
tera och paverka savil vardagsliv som samhallsliv, samtidigt som de skall
utgdra en grund for fortsatta studier. Som en konsekvens maste skoldm-
nenas innehall utformas s att en balans skapas mellan formedling av tidi-
gare generationers kunskaper och mojligheter for eleverna att utveckla
kunskaper om fragor dir svaren inte dr givna, men didr man kan anvinda
och kombinera kunskaper fran olika omraden. Detta omfattar ocks& en
balans mellan elevernas utveckling av kunskaper & ena sidan och formaga
till kunskapande & den andra.

Skolan skall frimja elevernas harmoniska biidning, deras allsidiga ut-
veckling. Detta kriver en mangfald av skoldmnen som ger eleverna moj-
lighet att utveckla olika slags kunskaper och erfarenheter av olika former
for kunskapande verksamhet.

De olika skoldmnena fyller olika funktioner gentemot léroplanens mal.
De dr olika till sin karaktir. Nagra dr t.ex. frimst inriktade mot utveckling
av elevernas sprdk och kommunikativa formaga, andra mot utveckling av
elevernas forestéllningar om omvérlden. Tillsammans bidrar de till ele-
vernas fysiska, psykiska och sociala utveckling. De ger eleverna tillgang
till olika slag av savil manuella som intellektuella verktyg och varierande
medel for att uttrycka och gestalta idéer och upplevelser och tréning av
de olika sinnena.

Amnena skiljer sig at nir det giller vilka slags kunskaper de omfattar.
Alla rymmer fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — men av skilda
slag och i olika proportioner. I en del &mnen &r speciella begrepp och teo-
rier visentliga medan andra kiinnetecknas mer av att vissa fragor och om-
radden behandlas. Nagra #mnen dr frimst inriktade mot kommunikativa
fardigheter och verbala savil som ickeverbala uttrycksformer, medan
andra omfattar framfor allt kunskaper for praktisk problemldsning eller
skapande arbete.

Amnena skiljer sig ocksa 4t nir det giller former for kunskapande. I en
del @mnen &r det manuella arbetet en viktig vig till kunskapsutveckling, i
andra #r det samtalet, analysen och argumentationen. Fér vissa dmnen 4r
det genom empiriskt arbete, utveckling och provning av antaganden som
kunskaperna utvecklas, medan det i andra dmnen sker genom tolkning av
inneborder och diskussion.

Genom skoldmnena forvaltas dirfor en mangfald av kunskaper och for-
mer for kunskapande. Dirigenom skapas en variation i skolarbetet och
elevernas allsidiga utveckling frimjas.

Skillnaderna mellan skoldmnen har ibland kommit till uttryck i en klas-
sificering av dmnen. S& skilde man t.ex. tidigare mellan ldroimnen, 6v-
ningsdmnen och yrkesdmnen. Andra dmnesbeteckningar har varit féirdig-
hetsdmnen, kunskapsimnen, orienteringsimnen och praktiskt-estetiska
dmnen. Det har ocksa gjorts en atskillnad mellan praktiska och teoretiska
dmnen. En nackdel med s&dana klassificeringar &r att det #r svart att hitta

SOUI1993:2

Kapitel 1

11



beteckningar som pi ett meningsfullt sétt ticker in en speciell karaktir
hos en grupp d&mnen. Ett annat problem med en sadan klassificering 4r att
variationen av kunskaper och former for kunskapande inom 4dmnena
osynliggors. Det dr t.ex. inte enbart i orienteringsdimnena som eleverna
blir orienterade och inte enbart i kommunikationsémnen som de uppovar
sin kommunikativa formaga. Det &r viktigt att uppmérksamma savél de
skillnader mellan &mnens karaktédr som de variationer av kunskapsformer
som de enskilda dmnena rymmer. Varje dmne rymmer sdvél praktiska
som teoretiska kunskaper och skall inte ensidigt reduceras till det ena el-
ler det andra.

Amnesstruktur

Som ndmndes inledningsvis har d#mnesindelningen varit forhallandevis
stabil liksom fordelningen mellan de olika skoldémnenas andel av under-
visningen. Gamla @mnen har emellertid differentierats och nya tillkom-
mit. Ett exempel &r engelska, som kom in i den obligatoriska undervis-
ningen pa 1950-talet.

- Ett forsok att minska dmnessplittringen har varit att inféra blocké@mnen.
I Lgr 80 finns en indelning i naturorienterande resp. samhéllsorienterande
amnesblock. Inom dessa &mnesblock ryms de olika &mnena. Konstruktio-
nen gor det mojligt att organisera undervisningen bade &mnesvis och d4m-
nesovergripande. Detta dr dock inte liktydigt med att de har utgjort inte-
grerade skoldmnen, vilket déremot &r fallet pa en del andra hall i vérlden.
Vi ldamnar, i enlighet med vara direktiv, forslag till kursplaner for respek-
tive &mne. Detta betyder att innehallet nationellt dr organiserat &mnesvis.

Skoldmnen &4r ett sétt att strukturera innehdllet i skolan. Av tradition
forknippas detta med det som sker i undervisningen pé sérskilda lektio-
ner. Det dr emellertid viktigt att se innehéllet i de olika skoldmnena i rela-
tion till hela skolans verksamhet och ocks4 i relation till livet utanfor sko-
lan. Eleverna ror sig inte enbart pd gymnastiklektionerna, riknar inte bara
p& matematiklektionerna, skriver inte enbart pd svensklektionerna osv.
Amnena griper in i varandra och knyter an till den 6vriga verksamheten i
skolan liksom till elevernas liv utanfor skolan. Skoldmnena kan knytas
till elevernas erfarenheter, de kan paverka elevernas vanor och intressen,
stimulera till engagemang i olika aktuella fradgor och stimulera eleverna
till bildning pa egen hand.

Det é&r inte endast genom valet av &mnen som innehéllet bestédms i sko-
lan. Inom resp. &mne gors ett urval av innehdll. Genom &ren har innehal-
let i manga skoldmnen #ndrats. Det kanske tydligaste exemplet dr dmnet
kristendomskunskap som, frén att till en borjan ha varit ett imne med rent
konfessionell undervisning, fordndrats till att under beteckningen reli-
gionskunskap bli ett i huvudsak deskriptivt &mne som behandlar olika re-
ligioner och livsaskadningar.

Amnet svenska (eller tidigare modersmalet) har en lang tradition i sko-
lan. Detta dmnes innehall &r i dag vasensskilt fran vad det var for t.ex. 50
ar sedan. De senaste &ren har utvecklingen gatt mot en betoning av lds-
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och skrivprocessen. Nér det géller spraken har en forskjutning skett frn
betoning av grammatik och form till en betoning av kommunikation och
innehall. T naturkunskapsdmnena sker en forskjutning mot forstaelse av
den naturvetenskapliga kunskapsprocessen och i idrottsimnet mot beto-
ning av hilsa, motion och elevernas motoriska utveckling.

Dessa och liknande fordndringar kommer till uttryck i de kursplanefor-
slag som foljer men vi har i forslagen ocksa angett delvis nya inriktningar
som t.ex. betoning av skonlitteraturens betydelse i &mnet svenska. Det hi-
storiska perspektivet pad kunskapens utveckling inom varje @mne lyfts
fram. Kursplanerna anger syftet med @mnet samt dess speciella inrikt-
ning. Didremot ger de inte detaljerade anvisningar for vilket stoff som
skall behandlas eller hur undervisningen skall liggas upp.

Négra internationella jamforelser

Skolsystemens uppbyggnad och innehdll i OECD-lénderna uppvisar pa
manga punkter skillnader grundade i tradition och andra nationella forut-
sédttningar. Begrepp som beskriver skol- och kunskapsstrukturer skiljer
sig ocksa at. De stér inte alltid for samma sak i olika lédnder, vilket med-
for svarigheter att géra enkla jimforelser.

Dock uppvisar @mnesstrukturen, dvs. den uppsittning av &mnen och
dmnesrubriker som grovt sett ingdr i en grundliggande skolutbildning, en
pafallande homogenitet och stabilitet dver nationsgrdnserna. Modersmél
och matematik har genomgaende en framskjuten stéllning. Tiden for des-
sa dmnen varierar men uppgdr ofta till mellan 40 och 50 procent i den
obligatoriska skolans tidigare 4r. Frimmande sprdk utgdr, inte minst i
EG-lédnder, ett vixande inslag (jfr Skola for bildning s. 273). Oriente-
ringsdmnen med varierande betoning pa natur, samhélle och kultur lik-
som #dmnen med estetisk och praktisk inriktning ingdr i alla ldnders
grundldggande skolutbildning.

Nir det géller mnen inriktade mot orientering om samhdllet och natu-
ren skiljer sig olika lidnder at frémst i grupperingen av kunskaper och ge-
nom att organisera dessa i sirskilda eller integrerade dmnen. I t.ex. Grek-
land introduceras naturorientering under de forsta skolaren medan d&mnen
som historia och samhéllskunskap kommer forst i det tredje resp. det
femte skolaret. I Osterrike ges kunskaperna i ett samlat orienteringsimne
under de forsta fyra aren, varefter en viss uppdelning sker. Religion — of-
ta knutet till “etik” — forekommer i en del linder som separat dmne fran
det forsta aret.

I flera lénder 4r kunskaper inom det naturvetenskapliga omradet samla-
de under dmnet “science” eller motsvarande bendmningar. Vid sidan av
detta finns teknologi, teknisk kunskap o.d. som sérskilt &mne i nagra l4n-
der. Det kan vara vért att notera att i manga asiatiska ldnder synes priori-
teringen av naturvetenskap och teknik vara starkare &n i flertalet europei-
ska lander.

Geografi forekommer som dmne under enhetlig rubrik pa de allra flesta
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hall, men fors ibland till samhillsstudier, ibland till naturstudier eller till
bada dmnesgrupperna.

Amnen som motsvarar sl6jd och hemkunskap finns framfor allt i de
nordiska linderna men férekommer &ven pa annat hall i form av t.ex.
hantverk och design, hushéllsekonomi eller som del av t.ex. teknologi.
Vad som i svensk skola bendmns bild, finns representerat i andra europei-
ska lander under bendmningar som teckning, formning eller konst. Musik
och idrott (eller motsvarande dmnen) &r inslag i alla lénders grundliggan-
de skolutbildning.

Vad som saledes framtréder &r en bild av att i stort sett samma 4mnen
forekommer “pa schemat” i alla utvecklade industrildnder men med nagot
skiftande innehall och bendmningar. Den ofta intensiva diskussion som
fors om skolan och dess roll handlar fréimst om de olika #mnenas mal, in-
nehdll och kunskapsstruktur. Diskussionen ror ocksa resultat och natio-
nell utvirdering av skolans arbete. Vi har i vart huvudbetinkande (s. 122
f) bertrt de internationella trender som finns nér det géller ldroplaner och
skolutveckling. En nérmare analys av vart olika linder &r pa vig i fragor
om kunskapsintegration, nya kunskapsomraden for skolan och hur ut-
veckling av kvalitet i utbildningen skall stirkas kriver en omfattande ge-
nomgéang som inte varit mojlig med de ramar kommittén haft for sitt ar-
bete.

1.3 Att organisera undervisning

Skolans uppgift kan ses som att sdka skapa de bista samlade betingelser-
na for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling. Det ligger i
det lokala ansvaret att utifrin mdlen i liroplan och kursplaner organisera
undervisningen pa ett sadant sitt att skolan fyller denna uppgift. Detta
kan ske pa olika sétt utifran skiftande lokala forutsittningar.

I ldroplanen anges skolans uppgifter och de vésentliga riktlinjerna for
verksamheten i skolan. Dir sdgs bl.a. att undervisningen skall ta sin ut-
gangspunkt i elevens ldrande och att den skall organiseras s& att den ger
Overblick och sammanhang och skapar meningsfull helhet for eleven. I
ldroplanen léggs ansvar pa rektor for att skolans arbete med kunskapsom-
rdden dir flera dmnen bidrar samordnas s& att de bildar en helhet for ele-
ven. P4 ldraren laggs en skyldighet att samverka med andra ldrare i arbe-
tet for att na utbildningens mal som de uttrycks i ldroplan och kursplaner.

Utifran den ansvarsfordelning for skolan som nu géller innebér detta att
det pé varje skola maste foras en diskussion och fattas beslut om hur man
organiserar undervisningen for att ni de nationella malen. Det innebiir att
beddma hur man bést frimjar elevernas allsidiga utveckling och skapar
variation i skolarbetet. Det innebér ocksa att man méste ta stillning till
om och hur man integrerar, samordnar, samarbetar, arbetar med teman el-
ler pa annat siitt skapar sammanhang och helhet.

Att kursplanerna 4r skrivna for Zmnen innebir inte att undervisningen
maste ske dmnesvis. Den enskilda skolan har stor frihet att organisera
undervisningen pa det sdtt som bdst leder mot malen. Undervisningstiden
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maste dock kunna redovisas och kursplanerna skall foljas. Léroplanens
och kursplanernas mal skall styra undervisningen men hur undervisning-
en organiseras och genomfors &r en lokal frdga, dér rektorers och ldrares
professionella yrkeskunnande och de lokala forutséttningarna skall félla
avgorandet. Det giller savil frdgor om integrering, temastudier och andra
former av samverkan som hur undervisningen forldggs i tid, periodise-
ring, koncentrationsldsning, arbetspassens léngd etc.

Timplanen anger den minsta garanterade tid eleverna skall f& for att
nd mdlen i respektive dmne, men inte heller timplanen skall vara styrande
for hur man organiserar undervisningen. En del av timplanen fattar man
dessutom lokalt beslut om hur man vill anviinda, och en del av tiden skall
eleverna fa vilja hur de vill utnyttja. Skolan maste dock alltid kunna re-
dovisa att eleverna fétt den garanterade tiden i &mnet, liksom den garan-
terade undervisningstiden i §vrigt enligt timplanen.

De kursplaner som nu géller anger till en del mél men &r i hog grad in-
riktade mot att ange innehdll i form av huvudmoment och ocksé arbets-
sédtt. Med en mal- och resultatorienterad styrning maste malen tydligare
anges och innehallet beskrivas pa ett annat sétt s att ldrare och elever far
storre inflytande Over val av stoff och arbetssétt. Malen skall konkretise-
ras i de lokala arbetsplanerna. Vid en jimforelse med nu géllande kurs-
planer kan véra kursplaneforslag uppfattas ge mindre styrning for val av
innehall. De kursplaner vi foreslar méste dock forstas i ett vidare sam-
manhang. Till kursplanerna kommer att finnas annat material som stod
for skolledare och ldrare i utvecklandet av lokala arbetsplaner, bl.a. kom-
mentarer till kursplanerna samt referensmaterial. Kommentarer kan tyd-
liggdra motiven bakom samt ge en bakgrund till och utveckla skrivning-
arna i kursplanerna. Referensmaterial kan kan utgoras av olika typer av
material som ger stod till skolornas arbete; idématerial, aktuella forsk-
ningsron samt — inte minst — goda exempel fran skolverksamheten. Kom-
mentarer och referensmaterial &r inte bindande utan skall utgéra ett stod
for arbetet i skolan. Det ligger inom Skolverkets generella uppdrag att ta
fram s4dant material som stod for skolans utveckling.

Ammnessamverkan

Amnen kan ha gemensamma mal och vissa kunskapsomraden later sig
svérligen inrymmas inom snéva dmnesgrénser. De olika &mnena forutsét-
ter varandra och bidrar pa olika sitt till varandras mal. Lénkarna mellan
dmnena dr méinga och det finns flera olika sétt att organisera undervisning
for att skapa helhet och sammanhang. Vara dmnesexperter har limnat
forslag till sddana ldnkar for vart och ett av &mnena. Dessa bifogas som
en kommentar till resp. kursplaneforslag. Sidana anknytningar mellan
dmnen bér kunna utvecklas i de kommentarer till kursplaner som Skol-
verket har i uppdrag att utforma.

Det finns kunskapsomriden som mer 4n andra krdver samverkan mel-
lan &mnen for att eleverna skall f4 sammanhang och helhet. Naturliga
resp. av médnniskan orsakade forandringar i miljon &r ett sddant kunskaps-
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omréde. I bilaga 2 visas hur olika #mnen bidrar med olika aspekter pA SOU 1993:2
miljofrdgorna och hur de sammantaget ger kad forstaelse for kunskaps- Kapitel 1
omréadet i dess helhet. Nigra idéer om hur man kan planera undervisning

utifrdn detta presenteras ocksa.
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2 Kursplanernas utformning och
funktion

2.1  Kursplanens roll och olika delar

I kursplanen anges dmnets syfte, malen foér undervisningen i dmnet och
dmnets innehdllsliga struktur. Kursplanen anger dédrmed skoldmnets roll,
karaktir och inriktning. Kursplanens anatomi kan oversiktligt beskrivas
enligt nedanstiende figur.

Skollag

'

Léroplan

.

Amnets syfte

Mal som man skall striva

mot i mnet y
Traditioner Amneskunskaper
Amnets struktur, uppbyggnad

Lirarens Barns utveckling
kunskaper

Maél som alla elever skall uppna

Sa som figuren markerar ligger skollag och ldroplan till grund for kurs-
planen. Léroplanen 4r utgangspunkt for dmnets syfte och for de mal som
man skall striva mot i #mnet. Amnets inriktning och innehall bestims
ocksd mer eller mindre av de kunskaper som successivt utvecklas inom
dmnesomradet samt t.ex. av vad vi i dag vet om barns utveckling och ele-
vers inldrning. Tradition och'ldrares kunskaper utgér ocksa faktorer som
man maste ta hdnsyn till vid utformning av en kursplan.

Syfte

Syftet med dmnet & knutet till ldroplanen genom att #mnets specifika
funktion i forhallande till ldroplanens virdegrund och dvergripande mal
anges.

Ett par exempel: Till det vergripande malet att gora eleverna fortrogna
med vért kulturarv bidrar t.ex. hemkunskapsimnet genom att eleverna
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tilldignar sig kunskap om matkultur och mattraditioner medan d&mnet tek-
nik och miljo bidrar till samma mal genom att belysa den kulturhistoria
som finns i ménniskors olika uppfinningar genom tiderna och som ut-
trycks i vanliga redskap, vardagliga bruksforemal i hemmet och pa ar-
betsplatsen. Samhéllskunskapsdmnet bidrar till det dvergripande mélet
om demokratisk fostran genom att ge kunskaper om inneborden i olika
aspekter av ett demokratiskt samhélle, medan &mnet svenska bidrar till
maélet genom att tréna eleverna i att formulera argument och motargu-
ment sdvél muntligt som skriftligt.

Varje skoldmne har flera olika syften — samma @mne bidrar dérmed till
olika mal i ldroplanen.

Mal som undervisningen i dmnet skall strdva mot

Genom dessa mal anger kursplanen vilken inriktning undervisningen
skall ha i termer av elevens utveckling av insikter, fardigheter, forstielse,
erfarenheter osv. Det dr sdledes den enskilda elevens kunskapsutveckling
som stdr i centrum. Mélen uttrycker en kvalitativ inriktning. Det &r dessa
utbildningsmal som skall styra undervisningen genom att utgéra underlag
for arbetet med den lokala arbetsplanen och de undervisningsmal som
den enskilda ldraren tillsammans med eleverna sitter upp.

Dessa utbildningsmal, som alltsa uttrycker en strdvan, har utformats s
att de inte skall sétta nagon gréns for elevernas kunskapsutveckling i 4m-
net. De skall alltsa pa intet sétt uttrycka ndgon bestdmd kunskapsniva, in-
te ens en "hog” niva, utan snarare ge en inriktning och ett utrymme inom
vilket arbetet i &mnet sker. Var ambition har varit att utrymmet skall
medge bade fordjupning och breddning av elevernas kunskaper inom ra-
men for en grundskoleutbildning.

Amnets uppbyggnad och karaktiir

Syftet med dmnet och de mal som undervisningen skall striva mot ger sa-
ledes vissa ramar for vad dmnet skall innehalla eller vilken “kérna” dmnet
har. Men ett dmne maste beskrivas och definieras ocksa fran andra ut-
géngspunkter. Dessa kan skifta beroende pa @mnets karaktér.

I vissa dmnen &4r en naturlig utgédngspunkt de fenomen som behandlas i
dmnet, vad dmnet “handlar om”. Dessa fenomen kan vara mer eller mind-
re tydligt avgrinsade och mer eller mindre teoretiskt bestimda. Till struk-
turen kan ocksa hora vissa aspekter av dessa fenomen som utgor en del
av dmnets struktur. I biologi studeras t.ex. fenomenet organismer i sin
livsmiljo. En aspekt av detta kan t.ex. vara ménniskans paverkan pa dessa
livsmiljoer.

Amnets innehall och struktur kan Zven beskrivas utifran den kunskap
om fenomenen som dmnet rymmer. Denna kunskap kan anta olika former
(fakta, forstdelse osv.) och vara strukturerad pa olika sitt, t.ex. begrepp,
teorier, modeller och tekniker. Amneskunskaperna uttrycker da de sitt att
forstd och hantera dmnets fenomen som utvecklats inom #mnet.

Ett skoldmne kan ocksad karakteriseras av sirskilda perspektiv som
“fargar” innehdllet i dmnet. Det kan t.ex. handla om ett etiskt perspektiv
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eller ett historiskt perspektiv som skall anldggas pa de olika kunskapsom-
rdden som finns inom dmnet.

Dirutdver rymmer d@mnet vissa former for “kunskapande”. Det aktiva
arbetet med kunskaperna &r en viktig del av dmnets innehall. I naturkun-
skapsdmnena kan det exempelvis omfatta experimenterande, i slojd skis-
sande av idéer etc. Eleverna kan i méinga fall inte inforliva "férdiga kun-
skaper” utan maste utveckla sin egen forstaelse genom 6vning i de former
for kunskapande som d#mnet omfattar.

Skoldmnena &r sinsemellan olika savél i friga om tradition som inne-
hall och kunskapsutveckling. Sittet att i kursplanen beskriva strukturen
méste darfor skilja sig at.

Att beskriva dmnets struktur enligt de tankar och principer vi hér har
redogjort for har inneburit svarigheter av olika slag bl.a. beroende av 4m-
uenas olika traditioner. Att fanga in ett &mnes “kérna” 4r inte alltid opro-
blematiskt. Vissa dmnen rymmer kunskapsomradden som faller ut témli-
gen naturligt medan det i andra dmnen, t.ex. spradkdmnen, #r svirare att
beskriva en struktur utan att g4 in pd metod och arbetssétt i undervisning-
en.

Mal som skall uppnds av alla elever

I vart och ett av kursplaneforslagen anges mal som alla elever skall ni.
Dessa mal skiljer sig principiellt frin de m4l som man i undervisningen i
dmnet skall strdva mot och arbeta for.

For dmnen som lédses i de tidigare grundskoledren finns angivet en
grundldggande kunskaps- och fardighetsniva som eleven behover ha natt
senast i slutet av det femte skoldret for att kunna utvecklas vidare i arbe-
tet i skolan. Lararens utvirdering och iakttagande av varje elevs framat-
skridande skall ske kontinuerligt. Mélen hiir utgér en avstéimning eller en
“kontrollstation” pa det sitt som vi redogjort for i véart huvudbetiinkande
(SOU 1992:94 s. 175 f). Den allsidiga bedomningen som skall ske hir
bildar grund for sivil information till elev, fordldrar och rektor som for
ev. omfordelning av resurser.

For dmnen som ldses i de hogre arskurserna anges i kursplanen mal
som skall ha natts av alla elever i slutet av det nionde skoléret. Det &r hér
frdga om grundliggande kunskaper som alla behdver som en gemensam
referensram och for livet i dagens och morgondagens samhille. Det &r sa-
dant som &r av vikt for alla att kunna, forsta, veta nagot om for att béttre
kunna samspela och fungera i vardagslivet, i fortsatt utbildning och yr-
kesliv och som medborgare. Dessa mal kan ses i ljuset av skollagens krav
om en likvérdig utbildning.

Dessa mél uttrycker en grundliggande kunskapsnivd. De innebir ett
krav pd kommunen och skolan att se till att alla elever far del av ett slags
minimum. Det innebér naturligtvis ocksa i praktiken ett krav pa eleverna
att arbeta s& de minst nir dessa mal. Malen skall inte vara nigot plane-
ringsunderlag eller 14sas som uttryck for ett visst innehdll i undervisning-
en. De har i stéillet som frimsta syfte att utgéra referenspunkter for utvér-
dering, och vid behov ocksa for atgérder.
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Det &r svart att explicit ange vad som minst krédvs for att kunna utveck-
las vidare och som svarar mot de krav som stélls pa individen i ett mo-
dernt samhdlle, i synnerhet om man beaktar framtidens krav. Ju mer man
forsoker ange en miniminivd genom en lang rad kunskaper i ett &mne,
desto vanskligare framstir uppgiften att uttrycka nagot visentligt. Var
strdvan har dérfor varit att 1ata malen dven for slutet av det nionde skola-
ret uttrycka en slags kontrollpunkter eller signalsystem. Det 4r inte moj-
ligt och inte heller onskvirt att ange helt otvetydiga mél — detta skulle
kriiva en hog grad av detaljering, vilket inte rimmar med vare sig vara di-
rektiv eller de reformbeslut som fattats. Déremot skall malen vara tolk-
ningsbara och didrmed mdjliga att utvérdera mot.

Mal som det stills krav att eleverna skall nd méaste vara realistiska, dvs.
svara mot vad man med en rimlig tolkning av malen kan uppnd med en
”god skola” under den minsta garanterade tiden for &mnet. Risken vid ut-
arbetandet av mal av denna typ &r alltid att de &r uttryck foér en ambition
som kan vara vél hog.

2.2  Kursplaner och bedomning av enskilda elevers
resultat

I kommitténs direktiv sédgs att “kursplaner resp. riktlinjer fér sddana skall
utformas s att det blir mojligt att inféra mélrelaterad betygsséttning i en
skala som omfattar mer én fem steg. Kommittén skall vad giller grund-
skolan ocksa utgd fran att betygssittning kommer att ske tidigare dn i
dag. Kommittén skall i denna del nira samarbeta med betygsberedning-
ent’

Betygsberedningen har varit referensgrupp till kommittén. Hur betygs-
systemet utformas &r beroende av hur kursplanerna utformas. Det har
dock funnits ett problem i samordningen genom att Betygsberedningen
och kommittén arbetat parallellt och med snéva tidsramar. Betygsbered-
ningens och kommitténs respektive betdnkanden dverlimnades vid sam-
ma tidpunkt. Kommitténs kursplaneforslag i de tre &mnen som direktiven
angav lag inte klara forrén i slutet av augusti. Detta har gjort det omojligt
att arbeta fram kriterier for betygsséttning i anslutning till kursplanerna.
Dock har beredningen forsokt ge exempel pa kriterier utifrdn kommitténs
kursplaneforslag. Detta var dock, som beredningen klart markerar, exem-
pel och inte att betrakta som férdiga kriterier. Ett fortsatt utvecklingsarbe-
te dr nodvéndigt for att kvalitativt bra kriterier for betygssittning skall
kunna utformas.

Vilka kriterier som skall utformas sammanhénger med hur betygssyste-
met utformas och i grunden med vilken kunskapssyn som skall genomsy-
ra savil kursplaner som betygssystem. I tilldggsdirektiv till Betygsbered-
ningen (1991-06-20) anges

”Mot bakgrund av att betygsberedningen i sitt arbete med att fore-
sl& ett nytt mélrelaterat betygssystem skall utgd fran ldroplanerna,
bor betygsfragorna fa en helhetslosning med utgdngspunkt fran léro-
planskommitténs stéllningstaganden vad géller liroplanernas kun-
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skapssyn och malformuleringar samt riktlinjer och modeller for
kursplanerna.”

I samarbetet mellan Betygsberedningen och kommittén har det dirfor
varit viktigt att nd en gemensam uppfattning om kunskap och ldrande.
Kommittén har valt att i sitt betinkande Skola for bildning redovisa
forskning kring inldrning och kunskapsutveckling. Denna genomgang har
legat till grund for utformandet av kursplaner och ocksa varit en utgéngs-
punkt i samarbetet med Betygsberedningen. I den grundléggande uppfatt-
ningen om kunskap torde enighet i huvudsak réda.

Bade Liroplanskommitténs och Betygsberedningens betéinkanden har
under hosten 1992 remissbehandlats.

Léroplaner och kursplaner utgor nationella styrdokument. Kursplaner-
na skall ge utrymme for innehallsmissig konkretisering av mél och for
kvalitetshdjande ambitioner. Att i kursplanerna bestdmma kriterier for be-
tygsséttning innebér dirfor en begrdnsning av kursplanerna som styrdo-
kument. Den modell for kursplaner som kommittén foreslagit anger mal
att striva mot och mal som skall ha uppnatts i slutet av det femte respek-
tive nionde skoldret. De mél som utbildningen skall striva mot skapar ett
utrymme for breda och djupa kunskaper i &mnet, dér ocksd fordjupningar
inom det lokala timplaneutrymmet och elevernas personliga val ryms. De
mal som uttrycker den “basnivd” som skolan skall se till att alla elever
uppndr i slutet av grundskolan, svarar mot vad som skall uppnds inom
den minsta garanterade tiden i &mnet enligt timplanen. Denna nivd kan
ségas korrespondera mot en ”godkéndnivd” i ett betygssystem.

Mal avser inriktning och ambition respektive vad som skall uppnés.
Som resultat av undervisningen i dmnet kommer enskilda elever att nd
olika langt, att l4ra sig delvis olika saker och behédrska kunskaper i olika
former — elever kommer att nd olika mal. De kommer ocks4 att nd samma
mal, men med olika kvalitet i sina prestationer. Ett betygssystem anger
kvaliteten pa det resultat som de enskilda eleverna uppnatt.

I den kursplanemodell som kommittén foreslar skall saledes kriterier
fogas till kursplanerna. Betygsberedningen! och kommittén2 har varit
Overens om denna modell.

Kursplanerna skall styra undervisningens inriktning. Beddmningen av
elevernas resultat kriver, som vi redogjort for i vart huvudbetinkande,
nigon form av kriterier, som &r avsedda att mer konkret belysa hur
elevprestationer skall bedomas i relation till malen i dmnet. Visentligt &r
dock att kriterier fér beddmning av prestationer inte uttrycks i form av
mal. Sddana kriterier, som skall utgra illustrativa exempel, maste utfor-
mas i relation till de mal alla skall uppnd i &mnet men ocksa med hénsyn
till den kvalitetsambition som kommer till uttryck i strivansmalen. Krite-
rier som stod for larares bedomning av elevprestation bor darfor dels rela-
teras till angivna mdl i &mnet, dels ges en utformning sa att kraven pa
kunskapernas art och kvalitet klart framgér.

Utover kriterier for en godkédndniva kan kriterier for ytterligare nivaer
formas som ansluter till kursplanens innehdll och kvalitetsinriktning. De

1S0U 1992:86 5. 62.
280U 1992:94 s. 121.
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strdvansmal vi utformat anger inriktningen pa arbetet i &mnet och anger
ingen niva. Detta innebér att 6vriga betygsnivaer skall ligga inom stri-
vansmélens ram, men strdvansmalen i sig ger ingen utgangspunkt for be-
tygsnivderna. Detta innebdr att det krivs ndgon form av ordnande princip
som betygsstegen i &mnet skall folja.

Betygsberedningens forslag till generella betygssteg utgar fran en ge-
nerell kvalitativ kunskapsutveckling. Detta ir en ordnande princip.

Den argumentation som bland annat vira d&mnesexperter fort kring Be-
tygsberedningens forslag till generella steg gér i huvudsak ut pa att kun-
skapsstrukturen och kunskapsutvecklingen i de olika #mnena inte foljer
en gemensam generell modell. I varje &mne behdver en ordnande princip
for en kvalitativ kunskapsutveckling i &mnet utvecklas. Hinsyn skulle da
ocksa kunna tas till kunskapsstrukturen i dmnets olika delar. Utifrdn en
sddan princip skulle kriterier kunna utvecklas for olika betygssteg i 4m-
net. En renodlat kvalitativ princip ricker dock inte — kunskapsutveckling
i ett émne innebér ocksa en kvantitativ dimension och hénsyn maste ock-
s tas till tidsfaktorn. Vara timplaneforslag innebér dels en garanterad tid
i varje dmne, dels ett lokalt timplaneutrymme och en méjlighet for ele-
vens personliga val. P4 ndgot sitt maste tiden végas in nir man gor en
rimlighetsbedémning av hur langt eleverna kan komma i sin kunskapsut-
veckling i ett &mne. Kommittén forutsétter att det dr den garanterade ti-
den som da skall vara utgangspunkt.

Kommittén 4r enig i beddmningen att Betygsberedningens forslag till
generella definitioner inte har varit mojliga att anvinda som utgangs-
punkt for att utforma kriterier i olika dmnen. Att utforma kriterier utifran
andra utgéngspunkter skulle vara att ta stillning till vilka principer som
skall vara styrande for ett betygssystem. Detta ligger inte inom vart upp-
drag. Mot denna bakgrund har vi inte utarbetat forslag till kriterier utan
for enbart en principiell diskussion kring méojligheten att med vara kurs-
planer som grund inféra malrelaterade betyg i mer &n fem steg. Fragan
om pa vilka grunder ytterligare nivder kan anges har inget enkelt svar.
Det finns olika principiella linjer utefter vilka det gér att konstruera ett
antal nivéer 6ver godkéntnivan som ryms inom och ansluter till den kurs-
planekonstruktion vi foreslar. Det kan vara kriterienivder som faststills
centralt. Tankbart dr ocksa att vissa mellannivéer 14mnas till den enskilda
lgraren att ange.

Utifrdn den diskussion som forts ovan om en ordnande princip skulle
en mojlig vig utifrdn véra kursplaneforslag vara att dmnesexperter ut-
vecklade en ordnande princip for den kvalitativa kunskapsutvecklingen i
dmnet inom strivansmalens ram. Denna princip bor innehdlla en kvanti-
tativ dimension och ocksa relateras till den garanterade tiden i #imnet i
grundskolan. Utgangspunkten skulle tas i uppniendemalen for slutet av
det nionde skoldaret. Utifran detta skulle kriterier for uppnidendemalen och
ytterligare minst tva nivder kunna utvecklas nationellt. Mellanliggande
nivéer skulle kunna ligga inom ldrarnas ansvar att utforma.

Vilka principer som skall vara styrande for ett betygssystem och diir-
med ocksa for utformning av kriterier 4r nigot som politiskt skall fattas
beslut om. Forst sedan man i det fortsatta beredningsarbetet tagit stéllning
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till Betygsberedningens forslag och till Liroplankommitténs forslag till
kursplanemodeller, kursplanemal och timplaner finns det ett underlag
som gor det majligt att pa ett meningsfullt sétt utveckla kriterier.

Négra av kommitténs forslag far direkta konsekvenser for betygssyste-
mets utformning.

Timplanekonstruktionen fér grundskolan innebér att enskilda elever
genom tillval kan vilja att fordjupa sig i ett &mne och skolan kan vilja att
kraftigt utoka tiden for ett eller flera dmnen. Betygssystemet maste ta
hansyn till detta.

Nir det giller gymnasieskolan har kommittén foreslagit att den blir dn
mer utvecklad mot en kursutformad gymnasieskola. Konsekvensen av
detta dr att for gymnasieskolan mdaste dvervégas ett betygssystem som
svarar mot ett system med kurser av olika ldngd och djup. Detta innebér
ait den konkreta utformningen av betygssystemet dr avhéingigt inte bara
remissynpunkter pa foreslagna kursplaner utan ocksd pa remissynpunkter
gillande grundskolans timplan och forédndringar av gymnasieskolan.

For det fortsatta arbetet foreslar kommittén att, nér stédllning tagits till
betygssystem och kursplaner, ett utvecklingsarbete inleds sd snart som
mojligt med att utforma kriterier for betygsséttning och att dessa fogas till
kursplanerna enligt den modell som Betygsberedningen och kommittén
foreslagit.
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3 Forslag till kursplaner

3.1 Barn- och ungdomskunskap
Syfte

Dagens unga stills infér nya frdgor och nya krav. Under tonérstiden pa-
g4r ett intensivt arbete med personligheten. Identitetsutvecklingen for de
unga i det moderna samhéllet sker under andra villkor &n tidigare. Nor-
mer foréndras och det stélls stora krav pa att kunna vélja mellan alterna-
tiv. Resor och de mer dppna grinserna ger nya impulser.

Andrade familjemonster, massmediernas Okade betydelse, lidngre skol-
géng och ett mer mangkulturellt samhille 4r exempel pad samhéllsforand-
ringar som starkt inverkar pa unga miénniskors livsvillkor. Amnet barn-
och ungdomskunskap syftar till att eleverna skall fa kunskap om och for-
std hur sadana fordndringar paverkar barn och ungdomar och kunna sétta
dem i relation till sig sjélva.

Tillsammans med skolans ¢vriga dmnen skall dmnet barn- och ung-
domskunskap bidra till att eleven skaffar sig kunskaper om sin egen och
andras utveckling och behov. Amnet skall stédja tonaringens utveckling,
stirka identiteten och bidra till att skapa tilltro till den egna sociala for-
magan. Undervisningen skall ge forutséttningar for att kunna méta och
respektera ménniskor med olika vérderingar och ursprung, ge kunskaper
om samlevnadsfragor och dirigenom frdmja jimstéilldhet mellan kvinnor
och mén. Fragor om framtid, studier och arbete skall ocksa vara en del av
dmnet.

Amnet #r avsett for elever i grundskolans hogre arskurser. Manga ele-
ver kommer i ett framtida yrkesliv att arbeta med omsorg och sociala re-
lationer mellan ménniskor. Undervisningen skall bidra till att eleven far
inblick i dessa kunskapsomraden.

Mal

Strdvan i &mnet skall vara att eleven

— skaffar sig kunskaper om barns och ungdomars behov, utveckling
och livsvillkor, forstdr sambanden dem emellan och inser att de ir
historiskt och kulturellt betingade

— utifrdn kunskap om unga ménniskors utveckling och vixande Gkar
forstaelsen for den egna utvecklingen s att det bidrar till en trygg
identitet och tilltro till den egna formégan

— forstar varfor barn och ungdomar, p.g.a. handikapp eller andra om-
stindigheter, kan vara i behov av sérskilt stod samt utvecklar forma-
gan att bemota och stddja ménniskor utifran deras olika behov och
forutséttningar
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— féar kunskap om sex- och samlevnadsfragor och om hur dessa fragor
ar knutna till den egna utvecklingen

— fér insikt i hur uppvixtvillkor och ungdomskulturer i Sverige och i
andra ldnder paverkar den egna identitetsutvecklingen och forstar
sambanden mellan behov, identifikation och massmediers roll

— forstar pa vilka olika sétt uppvéxtmiljon har betydelse i ett historiskt
och socialt perspektiv

— fér insikter om olika syn pd ldrande och utveckling samt om pedago-
giska alternativ och skaffar sig kunskaper som ger beredskap att
sjdlv aktivt vélja utbildning och yrkesomrade.

Amnets uppbyggnad och karaktir

Traditioner, nya ron inom omradet samt samhéllsfréndringar kan tydligt
avldsas i dmnets utveckling sedan det infordes i skolan. Beteckningen var
lange “barnavéird” och undervisningen inriktad p& att ge kunskap om
barns omvérdnad och att férbereda foridldraskapet. I senare ldroplaner har
amnet haft beteckningen “barnkunskap” med syfte att ge kunskaper om
barns behov, utveckling och situation i familj och samhdlle. P4 senare ar
har @mnet i praktiken forskjutits i riktning mot att ge stod for den egna
tondrsutvecklingen.

Barn- och ungdomskunskap anknyter till kunskaper inom flera veten-
skapliga discipliner, frimst psykologi, socialpsykologi och sociologi,
men dven t.ex. etnologi, socialantropologi, socialmedicin och pedagogik.

Amnets centrala tema &r den vixande mdanniskan i samhillet och utgar
frdn savil en individuell som en samhillelig synvinkel. Amnet skall ge
eleven ett helhetsperspektiv pa barns och ungdomars situation och ut-
veckling och skall genom att i stor utstréickning utgd fran elevernas egna
fragor ge perspektiv pa den egna livssituationen. Amnet skall ge eleverna
tillfillen att f& diskutera frdgor om samlevnad och relationer, om likheter
och variationer i olika ldnder och kulturer.

Amnet #r koncentrerat kring tre kunskapsomraden som samspelar med
varandra: barns och ungdomars utveckling och behov, samlevnad och re-
lationer, identitet och kultur. Kunskapsomrédena skall ges historisk och
internationell anknytning och belysa bida konens perspektiv.

Barns och ungdomars utveckling och behov

Omréddet innefattar grundliggande utvecklingspsykologi och frigor om
uppvixtvillkorens betydelse. FN:s barnkonvention hor till de viktiga do-
kument som kan bilda grund for jimforelser och reflektioner kring barns
och ungdomars situation, i Sverige och i andra léinder. Eleverna skall ock-
sd fa kunskaper om alternativa pedagogiska inriktningar och t.ex. vilka
olika synsitt de representerar nér det giller barns utveckling och inlr-
ning. Till omradet hér ocksé frdgor kring barn och ungdomar som beho-
ver sdrskilt stod.
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Samlevnad och relationer

Eleven skall fa kunskaper for att kunna forsta och hantera relationer inom
familjen och med kamrater av bdda konen i skolan och pa fritiden. Sex-
och samlevnadsfragor som &r aktuella under ungdomstiden skall tas upp.
Tankar och fragor om vénskap, forélskelse, kérlek och sexualitet 4r vanli-
ga under ungdomséren, liksom frdgor om ensamhet, mobbning, vald, al-
kohol, narkotika m.m. Kunskap om familjen, dess fordndrade villkor och
betydelse for den vixande ménniskan hor till omradet.

Identitet och kultur

Omréadet skall belysa hur identitet formas i samspel med andra samt hur
de vérderingar och normer individen inférlivar beror av sociala och kul-
turella forhillanden. Eleven skall f4 perspektiv pa sitt eget och andra
ménniskors sitt att leva. Olika ungdomskulturer skall belysas, liksom
massmediers roll och andra for tondringen viktiga fragor. Elevernas erfa-
renheter av att vara skolelev, forhallningssétt och relationer mellan elever
och mellan vuxna och elever skall behandlas i undervisningen. Aven fra-
gor i anslutning till elevernas framtid och val av studie- och yrkesinrikt-
ning skall behandlas.

Mal som skall ha uppnatts i slutet av det nionde skoldret

Eleven skall

— kénna till huvuddragen av barns och ungdomars utveckling utifrdn
aktuella teorier och kunna sitta dem i relation till sin egen utveck-
ling

— forsta orsaker till att barn och ungdomar kan vara i behov av sérskilt
stdd och visa féormdga och vilja att stodja andra vid behov

— ha kunskaper om sex- och samlevnadsfragor och insikt om att dessa
fragor tolkas olika av olika individer och i olika kulturer

— kénna till huvuddragen i FN:s barnkonvention och kunna sitta den i
relation till barns levnadsvillkor i Sverige och i andra delar av viirl-
den

— ha fétt tillfélle att bearbeta och tolka fradgor om personliga relationer

— veta ndgot om hur barns och ungdomars uppvéxtférhallanden for-
dndrats de senaste hundra aren

— visa formaga att lyssna och forsoka forstd andras tankar kring de
fragor som hor till &mnet

— ha arbetat med planering for den egna framtiden och veta pa vilka
olika sitt man kan skaffa sig mer information om t.ex. fortsatt ut-
bildning.
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Kommentar:
Anknytning till andra dmnen

Amnet barn- och ungdomskunskap har manga berdringspunkter med and-
ra skoldmnen, frimst svenska, samhaillskunskap, religion, biologi och
musik, men ocksa dmnen som bild, historia, engelska samt lek, idrott och
hilsa.

I dmnet svenska Oppnar skonlitteraturen nya vérldar och formedlar
upplevelser, hjélper eleven att férstd omvérlden och sig sjilv. Den ger
kunskap om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och i
olika lénder.

I samhaliskunskap far eleven kunskaper om samhéllsforhallanden, sa-
vil nationella som internationella, vilka ¢kar elevens formaga att forsta
ménniskors olika villkor i dagens samhille.

I @mnet religionskunskap arbetar man med fragor om tro, om livets me-
ning och om personlig identitet. Eleven far i &mnet en vidgad syn pa de
egna livsfrdgorna och pa hur andra kulturer préiglas av sin historia och si-
na traditioner.

Biologi ger kunskaper om funktionen hos kroppens olika organ och om
samspelet mellan dem, liksom om sex- och samlevnadsfragor.

Musiken har en stark forankring i barns och ungdomars kultur och spe-
lar en viktig roll i manga ungdomars liv. Musikkulturen #r i stor utstriick-
ning engelsksprakig.

Amnet bild utvecklar elevens formdga att se, uppleva och forsta olika
slags bilder, vilket &r betydelsefullt for de unga i ett massmedialt préiglat
samhdlle. Att uttrycka sig i bild hiéinger nira samman med personlighet
och livssituation. Kunskaper som ger ett historiskt sammanhang befrim-
jar de ungas kulturella identitetsutveckling och ger forutséttningar att
bittre paverka framtiden. Genom &mnet lek, idrott och hilsa forbittras
elevens kroppsuppfattning, vilket dr en viktig del av elevens sjdlvbild.
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3.2 Bild
Syfte

Var tid praglas i hog grad av bilder och bildmedier. Genom dessa kan vi
na kontakt med varandra och ge uttryck at iakttagelser, upplevelser och
idéer. Bilden fungerar bade som ett eget spriak och i samverkan med tal
och text, som i tryckta medier och etermedier.

Bildens betydelse for var formaga att forstd, uppleva och beskriva véar
omvérld dr ett skil for att skolan skall ge eleverna bildspraklig kompe-
tens. Bildens framskjutna roll i massmedia och i kommersiella samman-
hang &r att annat. Ett tredje skl &r bildkonsten, det visuella sprikets pa-
rallell till skonlitteraturen, med tillfillen till reflektion kring andra ménni-
skors sitt att tinka och uppleva olika tider och kulturer. Amnet skall ge
en grund och ett intresse for en konsthistorisk bildning med férankring
frimst i den nordiska och vésterldndska kulturen.

Grundlédggande for bildundervisningen &r att eleven skall utveckla for-
maga att uttrycka sig kreativt med bilder, en utovande aspekt. Eleven
skall ocksa tilléigna sig begrepp som gor det majligt att beskriva och sam-
tala om bilder, en bildspraklig aspekt samt utveckla formaga att tolka,
analysera och forstd bilder i deras sammanhang, en historisk/kulturell
aspekt. I detta skall undervisningen dven gora eleven medveten om egna
vérderingar och utveckla dennes formaga att sjélvstéindigt bedoma och
vérdera bilder. En bred repertoar av bildmissiga uttrycksmedel i kombi-
nation med formaga att se, beskriva, tolka och virdera bilder bidrar till
utveckling av kreativitet bide i konstnérlig och allmén mening.

Bilder och bildmedier i skilda syften férekommer i ménga verksamhe-
ter och sammanhang. De skall ddrfor ingd i skilda sammanhang &ven i
skolan och i manga skoldmnen sd att eleven utvecklar sin forméga att
kommunicera med bilder och dirigenom far insikt i bildens betydelse for
individ och samhille som ett kommunikativt/sprakligt redskap.

Att ge kunskap om massmedierna och deras roll &r ett 9vergripande
uppdrag for skolan. Bildsprakets andel i masskommunikationen 4r bety-
dande och ger bildimnet en nyckelroll i medieundervisningen. I massme-
dia forekommer bild i samverkan med andra uttryckssitt. Undervisningen
skall innehalla bade analys och praktisk anvéindning av integrerade sprak-
liga uttryck.

Bilder skall studeras bade som konst i traditionell mening och som de
kommer till uttryck i moderna tekniska medier. Moten med bildkonsten
ger eleven upplevelser av bade forestéllande och icke forestéllande bilder
och dédrmed lust att sjélv experimentera med bilder och olika bilduttryck.
Bildkonsten och dess betydelser stimulerar tanken, fantasin och lusten att
skapa.

Bild som begrepp for vanligtvis tankarna till den tvadimensionella still-
bilden. Den rorliga bilden i film, television och video samt datorgenere-
rad bild skall ocksa ingé liksom tredimensionell bild, skulptur och model-
lering, grafisk form och layout.
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Mal

Strivan i &mnet skall vara att eleven

— utvecklar sin manuella formaga att skapa tva- och tredimensionella
bilder

— utvecklar sin formaga att kommunicera med hjélp av bilder

— utvecklar sin formaga att framstilla bilder med olika medier

— utvecklar kunskaper och fardigheter i att anvénda, tolka och samtala
om bilder

— far insikt i och erfarenhet av bildens roll i skilda sammanhang och
som ett redskap i andra skoldmnen

— far forstaelse for och erfarenhet av att bilder bér betydelse och ska-
par mening och att bilder har ett innehdll utover det forestillande

— l&r sig att se, tinka, reflektera och forstd med hjélp av bilder samt
utvecklar sin forestéllningsforméaga och i eget skapande formar ge-
stalta sina tankar, kunskaper och forestéllningar.

Amnets uppbyggnad och karaktir

I bildundervisningen skall eleven utveckla sitt bildsprak och sin forma-
ga att se och forstd och pé det sittet f4 mer nyanserade upplevelser och
forestillningar av sin verklighet. Det finns didaktiska likheter mellan 4m-
nena bild och svenska. I bada sprakens undervisningsprocess ingdr att ge
varje elev mojlighet till individuella uttrycksmojligheter grundade pa ge-
nerella kunskaper.

Undervisningen skall inriktas dels mot elevens egen bildframstéllning
och kommunikation och dels mot kunskaper i att avlésa, tolka och analy-
sera bilduttryck i var egen tid och i vér kulturs historia.

Att se och iaktta

Bilder har ofta samband med den iakttagbara verkligheten i natur, miljo,
arkitektur och formgivning och &r ett uttryck for nigons tanke. Elevens
forméga att se skall déarfor utvecklas. Eleven skall i verkligheten kunna
iaktta farg, form, storlek, yta, linje och kontur, avstdnd, ljus och skugga
for att kunna tolka och framstélla sina iakttagelser i egna bilder och kun-
na avlésa andras bilduttryck.

Att framstdlla bilder

Att teckna, méla och pé andra sitt framstélla bilder, skall bygga pa ele-
vens mognad och férméaga att anvédnda bildens generella uttryckssiitt. I
den bildsprékliga utvecklingen férekommer spontant hos varje individ en
repertoar av bildens uttrycksmedel. Dessa skall genom undervisning bli
medvetna nyanserade uttryckssétt och utgéra grunden i bildimnet. Till
dessa uttrycksmedel fogas kunskaper i att komponera bilder, beskira bil-
der och anvénda olika bildutsnitt samt att arbeta med rorliga bilder.

Att skapa bilder &4r en process i flera led med inslag av utveckling av
t.ex. kvalitetskdnsla och reflektionsformaga.
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Eleverna skall fa forstielse for att bilder forekommer i syftet att infor-
mera, underhalla, 6vertyga och ge estetisk upplevelse. Vidare skall de ha
kunskap om att bilder kan vara beskrivande, beréttande eller forklarande.

Med bild avses savil tva- som tredimensionell bild, grafisk form och
scenografi.

Att se och tolka bilder

Vi ser bilder i dagliga sammanhang. Att tolka bilder &r mer medvetna
moten med bildens form, innehall, budskap och uttryck.

Innehdll i reklam och massmedier kan p& det omedvetna planet paverka
och fordndra elevens tankar och vérderingar. Bland annat av detta skiil
skall eleverna f4 kunskap i att tolka innehall och bildsprékliga budskap.

Bildkonsten som ett uttryck for var kulturgemenskap #r en del av vart
kulturarv. I undervisningen skall eleverna dérfor mota bildkonst och fa
grundldggande kunskaper i att tolka och forstd konstbilder fran skilda ti-
der och kulturer.

Syftet med bildtolkning &r att eleverna skall forsta bildens mojligheter
att béra pa innehall utanfor det omedelbart visuellt iakttagbara och déri-
genom hoja sin vardagliga kompetens att forsta bilder.

Att anviinda bilder

Att anvédnda bilder i samband med redovisningar och presentationer hor
till &mnets tradition. Eleven skall f4 erfarenhet av detta.

Den tekniska medieutvecklingen erbjuder stora mojligheter att kombi-
nera sprékliga uttryck. Bilder i olika abstraktionsgrader forekommer i dag
ofta tillsammans med ord, tal, text, ljud och musik. Med t.ex. datortekni-
kens hjilp kan den synbarligen tecknade stillbilden i svart/vitt infor véra
Ogon plotsligt forvandlas till rorlig fargbild med ljud for att i nésta 6gon-
blick gestalta ndgot helt annat. De snabba vixlingarna forsvarar intellek-
tuell reaktion men ger stark emotionell upplevelse. Ett exempel pa denna
foreteelse dr musikvideo.

Eleverna bor for att fa insikt i teknikens mojligheter fa arbeta med inte-
grerade sprakliga uttryck i samverkan mellan bild, svenska, musik och
andra dmnen.

Syftet &r inte att efterlikna utan att fa forstdelse for mediernas mojlig-
heter och dmnet kan dérfor behandla innehall som tas upp i andra skol-
dmnen.

Ma4l som skall ha uppnatts i slutet av det femte skolaret

Eleven skall
— forsta bilder som uttryck for iakttagelser, upplevelser, tankar och fo-
restéllningar
— ha kunskaper i att iaktta firg, form, storlek, yta, linje och kontur, av-
stdnd, ljus och skugga och kunna visa sina iakttagelser i egna bilder
och avlidsa dessa bildelement i andras bilder
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— ha grundlidggande kunskaper i att uttrycka sig med hjélp av s&vél
tvéd- som tredimensionell bild

— kunna anvénda egna och andras bilder for att berétta, beskriva eller
forklara

— ha fatt erfarenhet av nagra olika hjédlpmedel for bildframstéillning

— ha arbetat med enkel grafisk formgivning

— ha grundldggande kunskaper i att tolka sévil stillbild som rérlig bild

— ha viss kiinnedom om och kunna beskriva bildkonst fran skilda tider
och kulturer.

Mal som skall ha uppnatts i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

— ha utvecklat sin formaga att iaktta firg, form, storlek, yta, linje och
kontur, avstind, ljus och skugga och kunna visa sina iakttagelser i
egna bilder och avlédsa dessa bildelement i andras bilder

— kunna uttrycka sig i sdvél tvd- som tredimensionell bild utifrin
verklighetsiakttagelser och egna upplevelser och tankar

— ha utvecklat formdgan att i bild beskriva, beritta eller forklara och
skapa egna eller anvinda andras bilder i bestémda syften

— ha elementéra kunskaper i grafisk formgivning

— ha elementéra kunskaper i miljogestaltning, arkitektur och formgiv-
ning

— ha utvecklat sin forméga att anvéinda olika tekniker och material

— kénna till metoder for bildtolkning och ha utvecklat sina kunskaper i
att tolka savil stillbild som rorlig bild och bild tillsammans med
andra uttrycksmedel

— ha utvecklat kunskaper om bildkonsten och om bilders roll i kultur
och samhdlle.

Kommentar:
Anknytning till andra &mnen

Bild 4r en del av var tids sprak och sannolikt skiljer inte barn p& ord och
bild nédr de ldser. Av bl.a. detta skil har bilddmnet en naturlig koppling
till de flesta andra skoldmnen. Bilden anvinds i alla &mnen for att 4skad-
liggora, illustrera och presentera ett innehall. Den stoder orden och far
fram nyanser och kontraster. Genom att sammanstélla bild och ord far
man andra upplevelser 4n man skulle f& genom att anvinda bild eller ord
separat.

Bilddmnet har ocksd mer tydliga anknytningar till vissa skolimnen.
Tillsammans med dmnet svenska kan den helhet som utgérs av ord och
bild behandlas. Dramatiseringar och scenframstillningar kriver vissa
kunskaper om scenografi. Den rorliga filmen, reklam och andra massme-
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dia behandlas i samverkan mellan bild och svenska. I samverkan med
sambhdllskunskap analyseras bildspraket, som det anvinds i t.ex. reklam
och andra massmedier, fran ett samhéllsperspektiv. I &mnet historia finns
omréadet konst- och kulturhistoria ddr de bada dmnena kan berika varand-
ra. Design och formgivning behandlas ocks4 i dmnet slgjd. Slutligen har
dmnet musik minga direkta berdringspunkter med dmnet bild. Ord, bild
och musik utgér var for sig och tillsammans uttrycksformer som har bli-
vit allt mer sjélvklara for barn och ungdomar.

2 13-0060

SOU 1993:2

Kapitel 3

33



3.3 Engelska
Syfte

P& Shakespeares tid talades engelska av mindre &n sju miljoner britter. I
dag — 400 &r senare — kan nirmare 800 miljoner ménniskor anvinda eng-
elska. Ungefér hilften av dem har engelska som modersmal.

Det engelska sprakets utbredning inleddes med sjofararepoken under
1500-talet, och alltsedan dess har engelskans dynamiska utveckling fort-
satt. I dag hdnger denna framfor allt samman med den moderna teknolo-
gins landvinningar, som medfort att engelska dagligen nar ut till varje
horn av virlden. Genom att engelska spraket numera har en sd domine-
rande stidllning i hela det internationella samhdllet fungerar det som ett
globalt sprak.

I en virld som alltmer préglas av internationella kontakter behover alla
svenskar kunna engelska sa vil, att de kan forstd och anvinda spréaket i
bade tal och skrift.

Det dkande utbudet av engelska i massmedia, det intensifierade reseli-
vet och behovet av att kunna kommunicera pad manga olika omraden, sa-
vél i privatlivet som i utbildningen och arbetslivet, gor att kraven pa
bredd och djup i engelskkunskaperna stdndigt vixer. Till denna bredd-
ning och fordjupning hor sddana kunskaper som ger vidgade perspektiv
pa levnadsforhdllanden, ténkesitt, seder och kultur i engelsksprakiga 14dn-
der.

Syftet med dmnet 4r att eleverna skall forvirva sd goda sprékfiardighe-
ter och s& mycket relevant samhills- och kulturkunskap att eleverna kan
fungera i de olika sammanhang dér engelskan anvinds for spraklig kom-
munikation.

Mal

Stridvan i &mnet skall vara att eleven

— forstir varierande former av engelskt tal och blir medveten om de
olika sprakliga varianter som har sin grund i sociala och regionala
skillnader inom den engelsksprakliga virlden

— kan inleda och delta i samtal och diskussioner och dérvid uttrycka
egna asikter och beméta andras

— utvecklar sin formaga att anvéinda engelska for att beritta, beskriva
och forklara

— kan ldsa och forstd texter av varierande slag, sd&som nyhetsartiklar
och faktatexter i tidningar och tidskrifter

— ldser och tillgodogor sig litteratur som kan mota behov av bl.a.
spanning och upplevelser och som kan stimulera till fortsatt ldsande
pé egen hand

— lér kdnna sadan skonlitteratur, poesi och musik som representerar
savil den engelsksprakiga kulturtraditionen som den kultur eleverna
i dag omges av
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— kan formulera sig tydligt i skrift och vénjer sig vid att uttrycka upp-
levelser och tankar i skrift sa att skrivandet blir en hjilp att befdsta
och utveckla spraket

— l&r sig att analysera, bearbeta och forbittra sitt sprak mot allt storre
variation och formell sékerhet

— inhémtar kunskaper om samhillsforhallanden och kulturliv i eng-
elsksprakiga ldnder och ldr sig beskriva och gora jimforelser med
motsvarande svenska forhallanden

— vénjer sig vid att ldsa engelska texter som anknyter till andra skol-
dmnen och till tema- och projektarbeten eller som ror egna intresse-
omréden

— vénjer sig vid att anviinda ordbdcker, uppslagsbocker och grammati-
kor som hjilpmedel och att utnyttja datorer for skrivande, informa-
tionssokning och kommunikation

— kan anvidnda engelska som samtalssprdk vid samarbete eleverna
emellan

— har en tilltro till sin formaga att anviinda engelska i alla de samman-
hang dér det finns ett behov att kommunicera pa spréket.

Amnets uppbyggnad och karaktir

Kunskaper i att anvéinda det engelska spraket och insikter i den engelsk-
sprakiga vérldens kultur i vid mening utgér de centrala delarna i Zmnet.

Kommunikativ sprakfdrdighet genom ett meningsfullt innehdll

Att kunna kommunicera med hjélp av spraket star i fokus for sprakinlér-
ningen. Undervisningen skall utgd fran ett meningsfullt och intresse-
vickande innehdll. Genom att lyssna till och l4sa om s&dant som angir
och engagerar och genom att anvinda spraket for att uttrycka egna tankar
i tal och skrift utvecklar eleverna sin sprakfirdighet. Det sprakliga och
sociala samspelet eleverna emellan har hir en viktig roll. Det ligger ock-
s ett vérde i att eleverna forsoker hitta vigar for att forsta eller gora sig
forstddda dven i situationer dér den egna sprakformagan énnu inte riktigt
récker till.

Samtidigt som eleverna dvar sin sprakfirdighet genom att lyssna, tala,
ldsa och skriva kring ett meningsfullt innehdll far de ny kunskap och nya
upplevelser. Genom engelskimnet kan eleverna dérmed ocksa vidga sina
kunskaper inom olika intresseomraden och i andra skolimnen.

I dag moter svenska barn det engelska spréket redan langt fore skolal-
dern, framfor allt genom det rika utbudet av engelsksprakiga TV-pro-
gram. Detta har tillsammans med engelskans allmént sett 6kande betydel-
se som internationellt kommunikationsmedel varit ett skil for att lata bar-
nen ocksé i skolan f4 mota engelskan redan frén forsta skoldret.

Under de forsta skolaren dr det visentligt att undervisningen i engelska
fangar upp sadant som barnen sett eller hort samtidigt som den utgér fran
ett innehall som vicker deras nyfikenhet och svarar mot deras behov av
fantasi och lek. Bilder, rorelse, musik och eget skapande stimulerar och
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stodjer sprakutvecklingen och okar tilltron till den egna formagan att for-
std och anvénda engelska.

Aven fortsittningsvis #r fantasi och lek liksom stoff som stimulerar ny-
fikenhet viktiga inslag i undervisningen. Med elevernas kande alder och
mognad blir det naturligt att ocksa ldgga vikt vid mer formell spraktri-
ning. En siddan spraktrining syftar till att utveckla savéil den formella sé-
kerheten som formagan att variera spraket i friga om ordforrad, fraser
och satsbyggnad.

Uttalet 4r en viktig del av den sprakliga kommunikationen. Elevernas
uttal nér det giller enskilda ljud, betoning, intonation och rytm grund-
ldggs fran nyborjarstadiet och uppmérksammas sedan under hela studie-
gangen. Forebilden for elevernas eget uttal bor vara vardad brittisk eller
amerikansk engelska.

Interkulturell forstaelse

Varje nytt sprak dr frimmande ocksd i den meningen att det — jaimfort
med modersmélet — ofta 4r uttryck for ett annorlunda sitt att bete sig, for
olika levnadsforhéllanden, for olika varderingar och for en annan kultur.
Foér manga av dagens elever &r kulturell mangfald en naturlig och integre-
rad del av den egna vardagen.

Kunskaper om de engelsksprakiga ldndernas vardagsliv, historia, geo-
grafi, samhéllsforhdllanden och religioner har ett berikande vérde i sig.
Sédana kunskaper ger ocksd eleverna en bittre bakgrund exempelvis nédr
de soker forstd film och litteratur, nir de tar del av nyhetsformedling i
media och nér de vill komma i personlig kontakt med engelsktalande.
Eleverna far genom internationella jamforelser ocksd nya perspektiv pa
svenskt samhéllsliv och svenska forhallanden.

Mal som skall ha uppnatts i slutet av det femte skoldret

Eleven skall

— forsté tydligt och enkelt tal och sjilv kunna delta i samtal kring na-
got bekant imne

— kunna ldsa och forstd enkla berittelser och beskrivningar

— kunna gora sig forstadd i skrift, t.ex. i enkla meddelanden

— kénna till ndgot om levnadsforhéllanden i engelsksprakiga lédnder

— ha en tilltro till sin formaga att anvénda engelska i vardagliga situa-
tioner.

Mal som skall ha uppnatts i slutet av det nionde skoldret

Eleven skall
— forstd vardat brittiskt och amerikanskt tal i vanligt forekommande
talsituationer och aktivt delta i samtal som ror vardagliga &mnen och
kinda forhallanden
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— kunna berétta eller beskriva ndgot som eleven hort eller upplevt
samt kunna redogéora for innehéllet i en beréttande och beskrivande
text

— kunna ta fram vésentlig information i texter som ror kénda eller in-
tressanta sakomraden

— kunna formulera sig ndgorlunda korrekt i skrift, t.ex. i meddelanden
och enklare brev

— ha elementéra kunskaper om geografi, kulturtraditioner och levnads-
forhallanden i engelsktalande ldnder samt kunna géra jamférelser
med motsvarande svenska forhallanden

— ha en vana att anvénda ordbdcker som hjdlpmedel vid ldsning och
skrivning pa egen hand

— kunna iaktta och forstd sadana skillnader mellan engelska och mo-
dersmaélet som man bor vara uppmérksam pé for att forebygga miss-
forstdnd i tal och skrift

— vara van att ta ansvar for genomforandet av en sjdlvvald uppgift
samt ha kdnnedom om hur den egna spréakinldrningen gér till

— ha en tilltro till sin férmaga att anvénda engelska nir situationen sa
krédver.

Kommentar:
Anknytning till andra &mnen

Nir det géller formerna for att ldra sig ett frimmande sprak bidrar, sér-
skilt under nyborjarstadiet, inslag av rorelselekar, sdng och musik, bild-
tolkning och eget skapande till begreppsbildning och inlérning.

Genom att undervisningen tar sin utgangspunkt i ett meningsfullt inne-
hall blir det naturligt att inom engelskdmnets ram ta upp stoff som orien-
terar om samhdlle och kultur i engelsksprakiga lidnder.

Utifrdn en s&dan innehallsbaserad undervisning i engelska ligger det
ndra till hands att knyta an till innehdllet i andra skoldmnen. Vid arbete
med overgripande teman eller projekt kan flera #mnen samverka. Urvalet
av dmnen &r beroende av de kunskapsomraden som har naturliga bidrag
att lamna till det innehall som skall behandlas.

Ett amnesinnehall formedlat pa engelska behover inte alltid presenteras
eller behandlas inom den tid som &r avsatt for 4mnet engelska. Det bor
finnas utrymme att inom kursplanernas ram i de olika dmnena utnyttja
olika méjligheter att anvinda t.ex. engelska TV- och videoinspelningar
eller faktatexter. Detta kan forutom att det bidrar till elevernas kunskaps-
och sprakutveckling, ocksa ge omvixling och stimulans. Att eleverna re-
dan i grundskolan fir mota inslag i olika skoldmnen presenterade pa eng-
elska innebdr ocksd en ldmplig forberedelse infor de krav som stills pa
elever som planerar att ga vidare till hogre studier eller som téinker sig att
studera utomlands.
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3.4 Frammande sprak (B- och C-sprik)
Syfte

De o6kade kontakterna mellan ldnder och teknikens snabba utveckling
stéller krav pa att allt fler far kunskaper i frimmande sprak utover engels-
ka. Att ldra sig kommunicera pa frimmande sprak — lyssna, tala, ldsa och
skriva — dr en vésentlig del av en mer internationellt orienterad utbild-
ning. I Europa och i vérlden i 6vrigt kommer det att utéver engelska er-
fordras goda kunskaper i ytterligare minst ett storre frimmande sprék, i
forsta hand franska, spanska eller tyska. Dessa sprak anvinds ocksd i stor
utstrackning utanfor Europa.

Under 1800-talet fick de s.k. moderna spraken franska, tyska och eng-
elska sitt genombrott i de ddvarande ldroverken. Tyska kom s sméning-
om att inta den ledande platsen och beh¢ll denna t.o.m. andra virldskri-
gets slut dé engelska blev det forsta frimmande spraket i realskolan och
ldroverket. Denna foréndring kom ocks4 till uttryck i den forsta léropla-
nen for grundskolan dér engelska blev ett obligatoriskt &mne och franska
och tyska alternativa tillvalsdmnen p hogstadiet. Spanska blev ett dmne i
grundskolan forst i och med Lgr 80 di skolorna fick mdjlighet att utveck-
la lokala tillvalskurser.

Undervisningen i frimmande sprak syftar till att eleverna skall fa sada-
na fardigheter att de kan forstd och anvinda spraket i tal och skrift. Den
skall ocks& ge kunskaper som ger vidgade perspektiv pa levnadsforhal-
landen, tidnkesitt, seder och kultur i de lander vilkas sprak eleverna stude-
rar.

Mal

Strdvan i undervisningen skall vara att eleven

— forstar varierande former av det talade spriket och far kiinnedom
om olika regionala varianter av spraket

— kan inleda och delta i samtal pa det frimmande spraket och utveck-
lar sin férmaga att beritta, beskriva och uttrycka sin uppfattning

— léser och tillgodogér sig innehdllet i faktatexter och skonlitteratur
som kan stimulera till fortsatt ldsande pa egen hand

— vénjer sig vid att uttrycka egna upplevelser och tankar i skrift sa att
skrivandet blir en hjélp att befdsta och utveckla spraket

— l&r