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Till statsradet Yiva Johansson

Genom beslut den 9 mars 1995 bemyndigade regeringen statsradet Ylva
Johansson att tillsitta en kommitté med uppdrag att belysa det inre arbe-
tet i det offentliga skolvisendet for barn och ungdom och foresla atgirder
for att stimulera den pedagogiska utvecklingen (dir. 1995: 19). Direktiven
bifogas, se bilaga 1.

Kommittén antog namnet Skolkommittén. Till att leda kommitténs
arbete utsdgs utbildningsledaren Olle Holmberg. I arbetet deltar som
ledaméter hogskoleadjunkten Kerstin Bergod, rektorn Boérje Ehrstrand,
adjunkten Katarina Eklind, mellanstadieliraren Pia-Lotta Fellke, organi-
sationspedagogen Lennart Kagstrém, utvecklingsledaren Elisabet
Nihlfors, adjunkten Lennart Nilsson, bitridande rektorn Peder Sandahl,
fritidspedagogen Anneli Springe och teknologen Marika Ostman. Slojd-
lararen Lisbeth Andersson entledigades den 25 augusti 1995 fran sitt
uppdrag som ledamot och hogskoleadjunkten Lena Aulin-Gréhamn
utségs till ny ledamot. Adjunkten Géran Mohn entledigades den 1 mars
1996 fran sitt uppdrag som ledamot i kommittén och hogskoleadjunkten
Anders Olsson utsags till ny ledamot den 15 maj 1996.

Som sakkunniga forordnades kanslirddet Eva-Stina Hultinger, skolra-
det Berit Hornqvist, professorn Henning Johansson och sekreteraren
Ingrid Lindskog. Eva-Stina Hultinger entledigades som sakkunnig den 7
augusti 1995 och kansliradet Anne Charlotte Norborg férordnades som
ny sakkunnig den 30 oktober 1995. Skolradet Berit Horngqvist entlediga-
des den 30 oktober 1995 och undervisningsridet Gunilla Zackari utsags
samma dag till ny sakkunnig.

Som sekreterare arbetade syo-konsulenten Mikaela Sigander fram till
den 31 juli 1995 och féredraganden Gorel Sévborg-Lundgren fram till
den 4 september 1995. Som sekreterare forordnades direfter kansliradet
Eva-Stina Hultinger den 7 augusti 1995 och Christer Wallentin den 21
augusti 1995.

Kommittén har till sig knutit tva referensgrupper, en med parlamen-
tariker och en med foretridare for centrala intresseorganisationer. En
forteckning 6ver ledaméterna i referensgrupperna finns i bilaga 2.

Kommittéassistent och ansvarig for produktionen av heloriginal ar
Rauni Westin.
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Efter foredragning infor regeringen av statsradet Ylva Johansson
faststilldes den 12 oktober 1995 nya tidsramar for Skolkommittén.
Skolkommittén ber hiarmed att fi 6verlimna sitt tredje delbetinkande,
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Inriktning

Skolkommittén fortsitter nu den dialog med skolan som pabérjades i
Inflytande pa riktigt — Om elevers ratt till inflytande, delaktighet och
ansvar. Dialogen har som syfte att ge underlag for de forslag som hos-
ten 1997 ska liggas i huvudbetéinkandet. I vara tidigare betdnkanden
har vi betraktat skolan i ett inflytandeperspektiv. De har handlat om
elevers och forildrars inflytande.

I Krock eller méte har vi en mangkulturell aspekt pa skolan och un-
dervisningen. Betinkandet ér utformat som en diskussion om mojlighe-
ter och problem i den mangkulturella skolan och om vilka forandringar
som kan gynna den pedagogiska utvecklingen. Daremot innehaller det
inga konkreta forslag till atgérder. Forslag ska vi aterkomma till i hu-
vudbetinkandet. Krock eller mote har fyra kapitel:

Inrikming 1 detta inledningskapitel diskuterar vi vad vi vill med
betinkandet, vilka utgangspunkter vi har och hur vi tinker
oss att betinkandet kan komma att anvéndas.

Diskussion Detta kapitel 4r betankandets huvudtext. I ett antal fran
varandra skilda avsnitt tar vi upp centrala frégor inom
omradet mangkulturalitet och skola. Varje avsnitt kan
lasas for sig. VAr avsikt har varit att ta upp frdgor som i
sin forldngning leder in i en grundliaggande diskussion om
undervisning och demokrati.

Dialog Hir flaggar vi for forslag som vi kan komma att légga
fram i véart huvudbetinkande nésta ar. Vi har utformat
kapitlet i korta avsnitt med efterf6ljande fragor och anger
att lisaren kan vinda sig med synpunkter till kommittén.

Bakgrund Vi har lagt bakgrunden sist. I den finns faktiska upplys-
ningar av betydelse for diskussionen om den mangkultu-
rella skolan samt en genomgang av begrepp.

Betinkandet ska ses tillsammans med antologin Den mdngkulturella
skolan, som ges ut samtidigt. I den boken skriver sju ldrare och sju
forskare om etnicitet och skola, var och en fran sitt perspektiv men
ocksa i dialog med varandra. I betinkandetexten hanvisar vi ofta till
denna antologi.
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I

Genom internationaliseringen och en stor rérlighet 6ver grinserna stills
stora krav pa férmégan att leva med kulturell mangfald och se den som en
positiv kraft. Skolan har som social och kulturell métesplats en méjlighet
och ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar.

Skola for bildning

Kulturell méngfald &r inget nytt fenomen, dven om en 6kad invandring
har gjort att det framtrader tydligare. De skillnader som funnits och
finns mellan stad och land, mellan olika kon och olika sociala klasser,
mellan olika generationer, mellan méanniskor med olika livserfarenhe-
ter och virdesystem &r uttryck for kulturell méngfald.

Samhillsutvecklingen kraver av alla ménniskor en dkad férméga att
leva med kulturell méngfald. Skolan har ett sérskilt ansvar for att stir-
ka denna férmaga.

De kulturella métena ser olika ut pé olika skolor. I detta betinkande
har vi hdmtat flera exempel fran skolor i invandrartita omraden. Det
har varit bra, dérfor att exemplen ar tydliga. Men den diskussion vi for
om skolan i méngfalden begrinsar sig inte till vissa skolor i vissa om-
raden. Den ror hela skolan.

De skolor som nistan enbart har elever med invandrarbakgrund har
ocksa sdrskilda mojligheter och problem, och en del av problemen kri-
ver formodligen sdrskilda 16sningar. Att diskutera detta dr dock ingen
huvudsak i detta betédnkande. Vi har i stillet velat se det mangkulturella
som en dimension i all undervisning, och vara 6verviganden giller hur
vi alla ska kunna léra oss ndgonting av denna dimension. Vi tycker att
man sa langt som mgjligt bér undvika sirlosningar, eftersom sérlds-
ningar har en tendens att flytta problemen till nagra utpekade grupper
som behover stdd eller hjdlp. Vi behover alla stod och hjilp. Detta be-
tinkande riktar sig dérfor inte i forsta hand till dem som arbetar pa
skolor i invandrartita omrdden. Dar har man lang erfarenhet av att ar-
beta med de fragor vi tar upp, och dar har vi kanske inte s& mycket nytt
att komma med.

II

Vi som sitter i Skolkommittén har lirarerfarenhet frin foérskola, skola
och ldrarutbildning och vana vid att reflektera 6ver vad som sker i det
praktiska larararbetet. Vi vet vilka villkor som giller fér undervisning
och har viss overblick 6ver vilka samhilleliga forhallanden som péver-
kar dessa villkor. Genom att géra studieresor, ta del av forskningsrap-
porter och andra ldrares reflexioner och genom mdéten och samtal med
olika ménniskor och grupper med erfarenhet frén omradet utbildning
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och etnicitet har vi inforlivat nya insikter om kulturell mangfald med
var tidigare kunskap om skola, elever och kunskapsprocesser. Vér text
ska inte ses som ndgot “expertutlatande”, utan som ett uttryck for vara
erfarenheter och vér forstaelse. Vi har forsokt skriva pé ett sitt som ar
oppet och prévande och som visar 6dmjukhet infor problemens komp-
lexitet.

11

Vi lever i dag i ett méngkulturellt samhille. Vi maste se de ménga kultu-
rerna som resurser i samhillsarbetet. Forekomsten av ett mangkulturellt
samhille betyder ocksé att vi maste férdndra tinkesatt och handlingsméons-
ter for att ritt kunna hantera den nya situationen.

Detta #r inget riktigt citat. Det &r konstruerat med hjilp av material
himtat fran flera maldokument om det mangkulturella samhéllet. Men
det skulle kunna vara riktigt. Det skulle kunna aterfinnas i 6vergripan-
de verksamhetsplaner frin myndigheter och institutioner av olika slag.
Det skulle kunna vara himtat fran en skolplan. Det &r tidstypiskt. Men
vad betyder det? Vilka &r "vi” som ska se kulturer som resurser? Vad
betyder “resurs” i sammanhanget? Vem &r “resurs” for vem? Och nér
man viljer ordet “hantera” s menar man vil att det ytterst handlar om
problem som méste hanteras? Hur ska man tolka péstdendet att vi ”i
dag” lever i ett mangkulturellt samhille? Gjorde vi inte det i gar? Vad
ar egentligen ett “mangkulturellt samhille” och hur lever skolan i det?

Fragor som dessa leder rakt in i centrum av den diskussion som fors
om det mangkulturella samhillet och dess betydelse for utbildning och
skolarbete. De visar att omradet 4r méngdimensionellt och ideologiskt
laddat. Det ir litt att uttala 6vergripande och vilmenande maél, men det
dr svart att i dessa mal undvika att skriva in etnocentriska uppfattningar
som verkar fortryckande. Arbetet med detta betinkande har lart oss i
Skolkommittén att misstro det tvérsidkra och att se upp med det till sy-
nes sjilvklara i det som ségs om den mangkulturella skolan. Det pers-
pektiv vi sjilva har méste i varje situation prévas och omprévas. Vi har
efterstrivat ett si fordomsfritt perspektiv som majligt. Men det finns
ingen neutral mark, dir det ena later sig jamféras med det andra utan
forutfattade meningar. Alla &r del av en kultur och det begransar ibland
synfiltet.

Ett 4r i varje fall sdkert: Fér manniskor med invandrarbakgrund &r
majoritetssamhillets etnocentrism fortryckande. Det gor det nddvén-
digt att vrida pa varje viktig skolfraga och forska se den ocksa ur and-
ra perspektiv dn det som utgar fran majoritetens strdvanden.
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v

Det méngkulturella perspektivet reser fragor om vad kultur r och vad
kulturell identitet &r. Vilka rotter har en kulturell identitet? Hur avgrin-
sad dr den ena kulturen fran den andra? Hur fast ir den?

Stefan Jonsson har i boken Andra platser — en essi om kulturell
identitet diskuterat mangkulturalitet i det moderna samhillet. Han pe-
kar pd problem i samband med det tilltagande intresset for kulturell
identitet. Tidigare har det varit si att hemmet och huset har statt som
sinnebilder f6r manniskans identitet. Méanniskor har lingtat hem till sig
och sitt, nar de har varit ute i vérlden. Stkandet efter jaget har ofta
slutat dirhemma. Odysseus lingtan till Ithaka 4r den klassiska gestalt-
ningen av detta identitetsproblem.

Men i dag &r tiden och virlden en annan. Det finns inte langre
samma forutsittningar att se kulturell identitet som négot stabilt och
oféranderligt. Identiteten har ingen adress med utsatt gatunummer. Den
bestar i stillet av vara moten med andra, av vara olika rutter genom
vérlden och historien.

Om man fortfarande ser kulturell identitet som ett hus eller en plats,
kan det leda till att man vill forskansa sig snarare 4n att motas, sdger
Stefan Jonsson. Det uppstér problem om man skruvar igen fonsterluck-
orna och betraktar kulturen som sin dgodel. D& okar risken for frim-
lingsfientlighet eller rentav rasism.

Man kan inte undvika sin kulturella identitet. Men lika litet kan man accep-
tera den. I stillet far man forséka flytta pa sig och lira sig nagot under fir-
den.'

I denna paradoxala formulering ligger en insikt om det kulturella mé-
tets gransoverskridande karaktir. Det 4r motet som 4r det viktiga, inte
huset och “agodelarna”. Och i métet med den andres kultur utmanas
den egna kulturen, de egna forestillningarna och trossatserna, och for-
dndras. Man flyttar pa sig och lir sig.

Omsesidighet ar grunden for kulturmétena i skolan. Den forutsitter
omsesidig respekt och 6msesidig vilja att 6verskrida grénser och lita
sig péverkas — for att tillsammans utveckla ny kulturell mening.

Det vore idealistiskt i Gverkant att inte se svirigheterna i detta. Det
ar risk for att “vi”, majoritetskulturen, fir representera normen medan
”de”, minoritetskulturerna, representerar undantagen. Det ir litt att de
“frimmande” kulturerna uppfattas som ett hot, och att kulturarbetet

. Jonsson, Stefan (1995): Andra platser — en essi om kulturell identitet, Stockholm,
Norstedts, s. 11.

Inriktning 9
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kommer att gi ut pa att restaurera den egna kulturen, bygga forvars-
verk runt den och diskriminera det som &r utanfor. Det @r ocksé latt att
reducera kulturmétets forindrande kraft genom att lata invandrarkultu-
rerna bli tilldgg till det svenska, garneringar pa ytan, som i sig &r sym-
patiska och intressanta, men som saknar betydelse i en djupare mening
och som inte forindrar det egentliga innehéllet i majoritetskulturen.
Invandrarkulturerna kan ocksa utifrin ett etnocentriskt perspektiv bli
till problem som maste hanteras. Ett sidant “svenskt”, rationellt pro-
blemperspektiv kan se ut s& hir: Invandrarbarnen finns i vara klasser.
De har andra forestillningar och normer 4n de barn som tidigare utgjort
majoriteten. Det gor att problem uppstar. Det 4r darfor angelaget att
finna 16sningar som kan fa undervisningen att flyta s& smidigt som
mojligt.

Det r litt att se svarigheterna. Men man far inte lata dem skymma
malet: En skola dir barn fran olika kulturer dr nddvéndiga for varand-
ra, dér den enes sitt att se p sig sjilv och pa vérlden omkring &r nod-
vindiga redskap for den andre. Ur perspektivbytena fods nya insikter.

Det ir inte bara sa att samhillet har foréndrats. Det fordndras hela
tiden. Det betyder att formégan att leva med kulturell mangfald ocksi
maste vara en forméga att leva i det osikra och fordnderliga.

\%

Malet for skolan och undervisningen maste vara att alla elever bejakar
sin identitet som medborgare i ett samhille dér de har ritt till delaktig-
het och inflytande och att deras utveckling och utbildning ger dem
méjligheter att utnyttja denna rétt.

For elever med invandrarbakgrund betyder detta att de méste kunna
behalla sin etniska tillhorighet, men att de inte for den skull varken
stannar i sin ursprungliga kultur eller anammar den svenska kultur de
méter i skolan. De gér vidare och utvecklar pa sina villkor en kultur for
den tid som kommer.

Att ge sig ut i moten med det som ér annorlunda &r att limna trygg-
heten i det invanda. Det stiller stora krav pa skolan att ge elever moj-
lighet att réra sig mellan det ena och det andra, att bade fa kénna
trygghet i sin egen kultur och grupp och med det som bas kunna moéta
det som ér olikt.

Malet dr dirfor inte att barn med ursprung i andra kulturer &n den
svenska ska assimileras i den svenska kulturen. “Den svenska kultu-
ren” ir heller ingen given storhet som man kan uppga i; den fordndras
hela tiden — genom de ménniskor som bér upp den, bl a. genom dem
som en gang invandrat till Sverige.
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VI

Att vi lever i ett mangkulturellt samhille har inte enbart att géra med
att var sjitte invanare i dag har invandrarbakgrund. Vi har under lang
tid levat 1 ett mangkulturellt samhélle — kanske alltid. Det beror p& hur
mangkulturalitet definieras. Diremot har fiktionen om en enhetskultur
kunnat uppritthallas tidigare. Det fanns ett svenskt familjeprogram pa
1960-talet som hette Hylands horna. Det understodde forestillningen
om en gemensam kultur i vilken hela folket ingick. Alla s&g pa samma
program, och alla kunde delta i diskussionen om programmet dagen
efter. Nar skddespelaren Per Oscarsson talade om sexualitet och tog av
sig kalsonger i rutan forfasade sig stora delar av nationen. Han brot
mot vad som ansags vara en gemensam moralisk norm och han gjorde
det i den gemensamma kanalen. TV-studion fungerade som ett utvidgat
vardagsrum och som en spegling av det genuint svenska.

Den oro som manga ménniskor kénner infér samhallsutvecklingen
kan ha att géra med att denna enhetskultur nu tycks upplost. Var ar de
gamla goda gemensamma vérdena? fragar ménniskor, och ser invand-
rarna som en del av forklaringen till att Sverige 4r férandrat. Man kén-
ner hemléngtan och drommer om atergdng. Men det finns ingen vig
tillbaka till det som varit, och dessutom har det som varit i ett efter-
handsperspektiv fatt allt flera sprickor i fasaden.

Det svenska samhillet hade fordndrats dven utan invandrare. De
unga manniskor som véxer upp i dag har andra sitt att se pé sig sjélva,
pa virlden och framtiden #n vad deras farférdldrar och morforildrar
hade. Att vara svensk &r nagonting annat i dag. Olika kulturer har delat
upp den hylandska TV-publiken; ungdomskulturer, musikkulturer osv.
Niér bilden av den gemensamma och enhetliga svenska kulturen — som
ibland fungerat fortryckande mot det som bedémts vara utanfor — nu
borjar 16sas upp kan det uppstad nya forutsittningar for ett samtal 6ver

kulturgrénserna.

VII
Den undervisning som ér bra for alla barn 4r ocksé bra for de barn som
har invandrarbakgrund.

En mangkulturell undervisning har att géra med grundldggande
krav pa all undervisning. I varje klassrum finns elever fran ménga
kulturer. Det behover inte betyda att man har manga olika invandrar-
grupper i klassen. Aven i klasser som tycks forhallandevis homogena
har var och en av eleverna en alldeles egen kulturell bakgrund, med
sérskild familjehistoria, sdrskilda vanor och tdnkesétt som skiljer sig
frdn kamraternas. Nar man for samman skillnader mellan eleverna till
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storre helheter med utgédngspunkt i sédant som kon, social tillhorighet,
hemland osv. kan man diskutera méngkulturalitet pd en mer strukturell
nivd. Men grunden har i utbildningssammanhang att gora med det all-
deles konkreta — att erkdnna och synliggéra den personliga historien
hos var och en av eleverna. All undervisning maste ha sina rotter i ele-
vernas kulturer, i det méngkulturella.

VIII

Det #r svart att undervisa i klasser som karaktdriseras av en allt stérre
kulturell heterogenitet. Man kan inte luta sig mot sddant man gjort tidi-
gare, traditionen 4r inte lika giltig langre. Alla ldrares undervisning &r
dérfor stadd i fordndring. Vi tror att det finns tva huvudvigar 1 detta
forandringsarbete. Nagra av dem som skriver i var antologi Den mdng-
kulturella skolan har slagit in pa den ena av dessa vigar. De arbetar p
skolor som domineras av elever med invandrarbakgrund. De utgar frdn
de olika kulturerna i klassrummet, ser elevernas skiftande erfarenheter
och uppfattningar som redskap i arbetet med att battre forstd den ge-
mensamma verkligheten och later kulturerna tala med varandra. De
praktiserar vad man kan kalla en interkulturell undervisning. Men en
tilltagande kulturell heterogenitet kan ocksé leda ldrare in pd en annan
vdg. Man kan se svensk kultur och svenska vanor som det enda kitt
som kan hélla samman den heterogena undervisningsgruppen. Denna
svenska gemensamma namnare ges ocksé legitimitet av att alla elever
ir bosatta i ett svenskt samhille och behdver ha gemensamma referens-
ramar for livet dr.

En etnolog pekar i antologin pa den nya ldrarroll som tycks vixa
fram i de mangkulturella skolornas rérliga, sékande och experimente-
rande miljo. Det 4r en ldrarroll som pa ménga sitt passar ihop med nya
socialisationsmonster och modernt liv. Han ser ldrare som &r 1dngt mer
personliga och ibland privata i sin hallning till eleverna &n vad &ldre
tiders larare har varit. Férmagan att forstd andra méanniskor, reflexivi-
tet, flexibilitet och 6ppenhet, blir utmirkande drag i yrkesrollen.
Manga larare som beskriver sin skola talar ocksi oftare om méten med
enskilda elever 4n om undervisningsuppldggning i stérre elevgrupper.
Ar inte risken att skolan blir ”f6r kvasifamiljar och innehaller for litet
kyla, den kyla som skirper och koncentrerar sinnena?” frigar etnolo-
gen. Det blir inte riktigt tydligt vad som ligger i denna “kyla”, men
diskussionen om undervisningen och ldrarrollen tycks @nda ha att géra
med motsatspar som nérhet—distans, privat-offentligt, individuellt-
kollektivt, frihnet-tvang osv. Att avviga mellan dessa ting hor till kdm-
fragorna i all undervisning.
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Fordndringen av undervisningen och ldrarrollen i omraden som
domineras av elever med invandrarbakgrund ir en del av generella ut-
vecklingstendenser i den svenska skolan. Utvecklingen har samma
riktning i skolor som har f& invandrarelever. Tendenserna syns tydli-
gast 1 invandrartita omraden, och det gor livet och verksamheten dir
intressant for alla skolor i Sverige.

IX

Det finns motstridiga meningar om skolor som har ménga elever med
invandrarbakgrund. Man hér ofta: “Det 4r en skola didr man kan lira
sig de sociala och kulturella kompetenser eller koder som kommer att
behovas i det moderna samhillet.” Men man hér lika ofta: ”Det ir en
skola som begrénsar invandrares livschanser, eftersom de t.ex. inte far
den 6vning i det svenska spraket som 4r en biljett till det svenska sam-
héllet.” Om det &r framtidens skola som finns i dessa miljder — och det
4r mycket som talar for det — s& méste man samtidigt fraga sig varfor
ungdomarna har svart att fi jobb nir de limnat skolan? I diskussionen
om detta intar sprékfrigan en dominerande plats. Eleverna lir sig inte
det svenska spraket ordentligt, séger manga. Det 4r dérfor de har sva-
righeter p& arbetsmarknaden. Ar det verkligen dirfor? I detta betink-
ande diskuterar vi sprakfragan ordentligt, men varnar samtidigt for en
sprakdiskussion som kan sld 6ver i framlingsfientlighet: Kravet pa
flackfri svenska blir till slut ett krav pa att vara svensk.

X

Arbetet med detta betéinkande har lart oss att det dr svart for att inte
sdga omojligt att skilja ut etnicitet frdn annat som ocksa har med min-
niskors erfarenheter och situation i samhille och skola att géra. Varje
gang vi har nirmat oss en frdga med etniska kulturglasdgon har vi
hamnat i en diskussion som inbegriper klass, kon, alder osv. Den dis-
kussionen handlar ytterst om makt och vanmakt, om synlighet och er-
kénnande — eller om man s vill — om demokrati.

XI

En betéinkandetext som denna ror sig mellan retorik och praktik. Det &r
viktigt att retoriken har markkontakt, férbindelse med den praktiska
verklighet som finns i skolan. Men det &r lika viktigt att beskrivningen
av praktiken innefattar mal och strivanden.

Vi har valt att tala mer om méjligheter 4n om hinder. Det finns en
okande rasism och frimlingsfientlighet i samhillet och i skolan. Vi
forsoker identifiera skolans méjligheter att dverbrygga motsdttningar

Inriktning 13
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och underlitta perspektivbyten. Segregationen har tilltagit och klass-
klyftorna har vidgats i takt med att de ekonomiska problemen i samhdl-
let har forvirrats. Detta paverkar sjilvklart skolan. Aven om huvudor-
sakerna till problemen ligger utanfor skolan, bér allt goras for att skol-
ans organisation och innehall planeras sé att den negativa utvecklingen
motverkas. Vi diskuterar vad som kan goras i skolan.

Vart mal 4r en skola utan forlorare. Det 4r en skola dir elever ut-
vecklar kunskaper, firdigheter och forhéllningssitt som ger dem for-
maga att leva i ett mangkulturellt samhille. Det ar ocksé en skola dar
eleverna utvecklar en beredskap att skapa ett samhille utan forlorare.
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Skolan tar emot alla barn i Sverige och &r darigenom en mycket
viktig métesplats. Kulturméten — och kulturkrockar — har alltid
férekommit i skolan. Har har barn och ungdomar med olika kén,
olika klassbakgrund och ibland fran olika delar av landet umgatts
och undervisats tillsammans. Det 6kade antalet invandrare har i
annu hogre grad fokuserat skolan som en métesplats éver kultur-,
klass- och etnicitetsgranser. | detta avsnitt vill vi ge en bild av
méjligheter och problem i den mangkulturella skolan, eller i den
skola som ska férbereda sina elever fér det mangkulturella
samhallet.

"Det ar val den som far ett mote som
ska vaja”

Det 4r i motet mellan ménniskor det héinder nagonting. I moétet fordndras
atmosfiren, forutsittningarna for kontakt eller grunden for avstandstagan-
de, ja kort sagt hela ménniskan. Efter tio 4rs méten i en sjudande, stindigt
foranderlig smiltdegel av ménniskor av olika religion, nationalitet och
kultur, #r det inte mycket hos mig som &r exakt likadant som det var for tio
ar sedan, dvs. innan jag borjade arbeta pa Rosengérdsskolan i Malms.”

”Det #r vil nat med kulturen”, siger lille Kalle litt uppgivet nér Fati-
mas mamma inte har forstatt att hon maste hjélpa till att baka svenska
bullar som ungarna ska silja vid tunnelbanan f6r att kunna aka pé skol-
resa. Hela var antologi vimlar av kulturméten. Barnen i Rinkebyskolan
talar 40 olika sprék och méts i klassrummen i Rinkeby. Muslimska
tonarskillar ska forma sin identitet i motet med det svenska sambhallet.
Smé invandrarflickor i Botkyrka drar pa skogsutflykt i finklanning och
lackskor. Invandrarforildrar kiinner inte igen sig i den svenska skolan
och klagar pa bristen pé ordning och disciplin. Deras barn testar gréns-
erna i det frimmande, svenska klassrummet.

Alla barn som vixer upp i dag kommer forr eller senare att mota
samhillets méngkulturalitet. En femtedel av barnen i den svenska sko-
lan har utlindsk bakgrund. Flertalet svenska barn kommer under sin
skoltid att méta klasskamrater med en annan etnisk bakgrund &n de
sjilva. Vad gor skolan i det ldget? Vad gér man som lérare, som skol-
ledare, som skolpolitiker? Hur arbetar lararna i de skolor dir ménga
kulturer blandas och vad gér ldrarna i de mer homogena skolorna?

i Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den méngkulturella skolan,
Lund, Studentlitteratur, s. 11.
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Skolan som métesplats

Den svenska skolan har i decennier forsokt leva upp till att vara en
skola for alla. Den ska inte bara vara en skola som r likvirdig for alla
utan ocksa en skola dir elever med olika bakgrund och olika erfarenhe-
ter undervisas tillsammans. Jamlikhetsmotivet 1ag till grund for avskaf-
fandet av de sdrskilda flickskolorna, for genomforandet av grundskolan
och den sammanhallna gymnasieskolan och fér principen att handikap-
pade barn och ungdomar i gérligaste méan ska integreras i den vanliga
skolan. Aven om folkomflyttningar, urbanisering och bostadssegrega-
tion har lett till att svenska skolor kan se ganska olika ut och rekrytera
ganska olika elevgrupper, finns grundtanken kvar. Atminstone i skolan
ska barn och ungdomar triffa varandra 6ver klass-, kons- och etnici-
tetsgréinser.

I jamlikhetsideologin ligger ocksa tanken att det dr bra att minni-
skor mots, delar samma villkor, konfronteras med varandras verklighe-
ter och uppfattningar och utvecklas tillsammans. Sker detta redan i
skolan ldggs grunden till ett jamlikt och jimstillt samhille. Svenska
elever kan ha gladje av att mota barn och ungdomar fran andra linder
och didrmed fa vidgade perspektiv och lira sig nigonting om virlden.
Flickor och pojkar med invandrarbakgrund kan pd samma sitt vidga
sina ramar. Men moétet 4r viktigare #n si. I motet med det som ir olika
och annorlunda konfronteras man ocksd med sig sjilv, med sin egen
identitet och med sin sjélvbild.

Nagonting hénder i ett méte!

Vad hénder i métena i klasserna med en stor etnisk mangfald, eller i
klasser dér bara enstaka elever kommer fran andra kulturer och andra
miljder dn de svenska? Forskarna 4r i varje fall eniga om att det hinder
en hel del, vi fordndras i kulturméten. Omstindigheter och forutsitt-
ningar skiftar, situationerna #r olika, men ndgonting hinder. Det finns
en gammal historia om en bilist som pa en smal vig just fore krénet av
en brant backe méter en annan bilist och forvintar sig att denne ska
backa en bit for att mojliggéra métet. Men bilisten pa kronet kliver ur
sin bil och hévdar myndigt: ”Det 4r vil den som fir ett mote som ska
véjal”

Vem det dr som far ett méte skiftar med perspektiv och didrmed
skiftar ocksa synen pa vem det ér som bor véja och mojliggora motet.

Det handlar ocksd om makt och om fértryck. Det handlar om hur
man beméter tendenser till att den starke fortrycker den svage, till att
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majoriteten bestimmer dagordningen och minoriteten fér anpassa sig.
Om hur méten dr 6msesidiga.

Kulturkrockar har alltid funnits i skolan

Skolan har alltid varit en métesplats for olika kulturer — och fér kultur-
krockar — men man har haft svért att se det sd. Man har haft svart att
acceptera att skolan representerar en medelklasskultur med framfor allt
manliga normer. Boel Westerberg skriver: ”I svensk skola mdts och
konfronteras manga olika kulturer: en svensk borgerlig majoritetskul-
tur, ménga elevers arbetarkultur, olika ungdomskulturer, pojk- och
flickkulturer och etniska minoritetskulturer.”® And& betonar man ensi-
digt krocken mellan svenskar och invandrare, fastin krocken mellan
t.ex. flickor och pojkar eller mellan elever pa olika gymnasieprogram
kan vara vil si komplicerad. Svenska elever kan ocksd uppleva identi-
tetsloshet och t.o.m. hot nir invandrarelevers kultur ensidigt lyfts fram.

En skola med en stor etnisk mangfald kan i bésta fall sitta fokus pa
det faktum att barn i den svenska skola inte har en gemensam kulturell
bakgrund och aldrig har haft det. Mojligen har man haft en relativt en-
hetlig bild av hur skolan r och vad skolan stér fér. Och s& har man
utan s& mycket ifrigasittande eller protest anpassat sig till hur skolan
4r och till vad lirarna forvintar sig av sina elever. De som inte har
kunnat eller velat anpassa sig har slagits ut, tystnat eller i bésta fall
kunnat hivda sig, inte med hjilp av skolan, utan trots skolan. Skild-
ringarna av “’klassresor” i medierna och i litteraturen tar ofta upp arbe-
tarklassbarnens inte sillan brutala mote med borgerlighetens skola och
dess medelklassviarderingar.

Fredrika Bremerforbundet har i host gtt ut med en stor kampanj,
déir man hivdar att skolan sviker flickorna. Skolan &r anpassad efter
pojkarna, och flickorna far inte en &rlig chans i pojkarnas skola, menar
forbundet. Utbildningsdepartementets arbetsgrupp Kvinnligt och man-
ligt i skolan publicerade 1993 antologin Visst dr vi olika och slutrap-
porten Vi dr alla olika (Ds 1994:98) som pekar pé skolans svarigheter
att hantera konsskillnader. Forutsittningarna och villkoren for flickor
och pojkar dr olika. Deras personliga utveckling, deras prestationer och
resultat paverkas i hog grad av deras konstillh6righet. Konstillhdrighe-
ten snédvar in och begrinsar inte bara flickors och pojkars val av dm-
nen, kurser, utbildningar och yrken utan ocksa deras erfarenheter och

A Westerberg, Boel (1987): Det dr ju vi som dr negern, Om kulturmdoten i skolan, Lund,
Dialogos, s. 7.
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kunskaper. Hur flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan far ef-
fekter och konsekvenser for deras utveckling, beredskap och kompe-
tens for framtida vuxenliv.

Larare med erfarenhet av undervisning i méngkulturella klasser
vittnar om att kunskap om skillnader i synen p& omvirlden kan vixa
fram hos eleverna. Men for att hjélpa eleverna att nd dithdn behover
lararna sjdlva kunskaper om etnicitet, klass och kén och om de kultu-
rella identiteter som har med ursprung och levnadsvillkor att gora. Att
barn och ungdom far erfara olikheter, ta del av varandras erfarenheter
och hjélp att i detta bevara sin 6ppenhet och nyfikenhet, okar toleran-
sen for det annorlunda och dédrmed beredskapen att senare i livet hante-
ra olikheter. Det stiller stora krav pa lararnas kunskap och kompetens
att se bade problemen och méjligheterna och att anvidnda dem i sin un-
dervisning. Det stiller ocksa krav pa sjdlvinsikt och en trygg foérank-
ring i de egna stéllningstagandena.

Morgondagens ménniskor?

Hur forhaller sig ungdomar till den etniska méngfalden i sin upp-
vaxtmilj6?

Flera forskare skriver om detta i véar antologi. Billy Ehn bygger pa
intervjuer med ett antal tondringar i norra Botkyrka.* De hir ungdom-
arna dr forankrade i sin forort. Det dr hir de lever och bor och det &r
hir de knyter vinskapsband. De sociala relationerna, skriver Billy Ehn,
Overskuggar allt annat for de unga. Och eftersom det sociala livet i for-
orten priglas av den etniska méngfalden, sa gor dven den lokala identi-
teten det.

I de snabbt vixande, mangkulturella férorterna sker omvandlingen
av den ursprungskultur ménniskor fér med sig in i métet med andra.
Dir utvecklas en kultur som 4r starkt individualiserad och ligger langt
fran de traditionella landsbygdskulturer med starka familje- och slakt-
band, som manga av ungdomarna har som etnisk bakgrund. D& handlar
det om verkliga kulturkrockar.

Ungdomarna i de hiar omradena ldr sig att hantera de situationer
som kulturkrockarna ger upphov till, lir sig att balansera mellan sko-
lans och hemmens krav, mellan lojalitet med det gamla, med famil;
och slikt och sin strivan efter att tillhora det nya samhéllet. Detta arbe-

- Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den méangkulturella skolan,
Lund, Studentlitteratur, s. 173—181.
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te sker inte minst i skolan. Skapar skolan det nédvindiga utrymmet for
dessa processer?

Mainniskor i de mangkulturella miljoerna lar sig leva med mangfal-
den. De unga bemoter fororternas daliga rykte med lokalpatriotism. De
bekdmpar rasismen och frimlingsfientligheten genom att halla ihop
och genom att tona ned betydelsen av etniska skillnader ”Har kan man
inte vara rasist, da skulle man inte st ut med blandningen”, séger en av
ungdomarna. Instillningen till mangfalden kan renodlas i tva forhall-
ningssitt. Det ena karaktiriseras av en dppenhet gentemot mangfalden,
formad av de ungas konkreta erfarenheter av att i forskolan, i skolan
och i kamratgéngen ha vant sig vid att vara tillsammans med méanni-
skor av vitt skilda ursprung. Motsatsen kan betecknas som slutenhet
och innebidr att man sa mycket som mdjligt haller sig inom sin egen
grupp och undviker ndrmare kontakt med dem som é&r annorlunda.
Slutenheten behover daremot inte vara tecken péd rasism och frim-
lingsfientlighet i sig.

Aleksandra Alund citerar en tysk sociolog, Georg Simmel, som me-
nar att man kan se det mangkulturella samhillet som broar mellan
slutliga kulturer, utan ndgon kommunikation med varandra.’ En manni-
ska kan stanna hela livet vid broféstet eller vaga sig ut pa bron for att fa
syn pa den andra kulturen. Da 6ppnar sig mojligheter att gora jamforel-
ser, att ta till sig av den andra kulturen, att 6verge delar av den egna
kulturen, att blanda och korsbefrukta. Mitt pa bron &r man friast.

Miénga barn och ungdomar i de méngkulturella miljéerna har lam-
nat sina brofisten och befinner sig pa bron. De har vant sig vid att leva
med méngfalden och har trénats i att hantera kulturella och etniska
moten. Under 1995/96 anordnade Stockholms stadsmuseum en spin-
nande utstillning med titeln /7000 timmar, som visade upp eleverna i
tva helt olika skolor i Stockholm med deras skol- och vardagsliv,
drommar och forhoppningar: Eriksdalsskolan, med en stor majoritet
svenska elever, och Rinkebyskolan, med en stor etnisk mangfald bland
sina elever. Nar guiden visade runt pa utstéllningen sade hon spontant:
”Jag undrar om inte Rinkebybarnen ar de som far bést forutsattningar
att klara sig i morgondagens samhille.” Kanske har hon ritt, men det
forutsitter att deklarationerna om framtidens globala, flexibla och &pp-
na sambhiélle inte stannar vid retoriken.

a.a., s. 286.
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Utanférskap ger problem

Den konstruerade, objektiva sociala virlden utmanas sllan i ett homogent
samhille [..] Man méter néstan aldrig ménniskor som har andra uppfatt-
ningar om vad som 4r normalt och objektivt sant. De avvikande kan man
forldjliga, demonisera, geniforklara, forskjuta eller nagot liknande. [..]
Vad hidnder dd om man i stillet for ett homogent samhille flyttar socialisa-
tionsprocessen till ett land som aspirerar pa att vara mangkulturellt, bejaka
olikheter och tolerera andras sirdrag — men samtidigt ett land diar minorite-
terna dr inneslutna i, och dominerade av, majoritetkulturens uppfattning
om det normala?®

Islamologen Jonas Otterbeck beskriver virlden som en social kon-
struktion. Man lér in de kunskaper och virderingar som behédvs i det
egna samhillet under uppvixten. Dessa vérderingar upplevs sedan som
sanna och objektiva, trots att det dr just konstruerade. De lirs in till-
sammans med de vuxna som barnen #r kinsloméssigt knutna till och
som 4r viktiga for deras utveckling.

Otterbeck tar som exempel upp moétet mellan muslimer och den
svenska majoritetskulturen. I den svenska skolan blir métet patagligt,
hir konfronteras muslimska barn och ungdomar med andra normalite-
ter &n dem de har med sig hemifran. De méste utveckla strategier och
forhallningssitt for att klara av det nya.

Otterbeck beskriver olika sddana strategier for att méta pluralismen.
Det finns barn och ungdomar som lever i flera virldar och hanterar
olika virdeskalor pa de skilda platserna utan problem. Andra proteste-
rar mot en eller flera av virldarna genom ifrdgasittande och provoka-
tioner eller ett intensivt, manipulativt s6kande efter bekriftelse. Ytter-
ligare andra forsoker forskansa sig i en virld och forneka andra, t.ex.
genom att k6pa en subkulturs hela virdepaket eller genom att bli full-
standigt “svenska” eller utlindska”.

Mauricio Rojas beskriver i boken Sveriges odlskade barn hur in-
vandrarpojkar i forortsmiljé skaffar sig respekt genom att skapa en
“forsvarsallians” mot det svenska samhille, i vilket de kinner sig an-
norlunda, avvikande och ovilkomna.’

De idr utlédnningar, utanforstiende. Men utanforskapet har ocksi sina exi-
stensformer, strukturer, lojaliteter och regler. Gettot — det amerikanska s3-
vél som det svenska — &r ingenting annat &n underklassens organiserade

< a.a,s. 210.

! Rojas, Mauricio (1995): Sveriges odlskade barn — att vara svensk men indé inte,
Stockholm, Brombergs, s. 78.
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utanforskap och dérfor ar gettot viktigt, levande, det ger identitet och indi-
vidualitet & dem som bara 4r en foraktad massa i majoritetssamhillets
dgon.

Det vald som finns ocksa i skolan, kan ibland ha etniska fortecken.
Vald kan bli ett sdtt att mota utanforskap och att forsvara sin egen
brickliga identitet och sjélvkinsla. Den som kanner sig hotad i skolan
kanske svarar med hot. Hur ska skolan kunna fa samhillets “odlskade
barn” att kinna sig sedda och bekriftade. Hur ska skolan kunna hjélpa
dem att konstruera en andra identitet, en identitet som gor att de kan
kénna sig hemma i och delaktiga i det samhille dir de faktiskt lever,
utan att darfor ge upp det som de upplever som den egna identiteten?

Utanf6rskapet #r orsaken till problemen och i detta kan man ocksa
soka losningen. Ingen kan forankra sig i en miljé som inte 6ppnar sig,
utan som bara kriver anpassning och som inte later en &tminstone del-
vis férdndra den verklighet man ska forankra sig i. Skolan skulle kunna
utgora den motesplats dar man fér sin egen identitet bekréftad och
stirkt och samtidigt fir méjlighet att ta till sig det nya hos omgivning-
en.

Hir kommer ocks3 grinssittningen in. Nar skilda kulturer, normer
och virderingar blandas, visar bl.a. Annick Sjogren, leder det till kon-
flikter och problem, men ocksa till anpassning.’ Man lér sig forstd, man
kompromissar men inte hur ldngt som helst.

Varje individ méste kunna fa vara minniska pa sitt eget sitt, vilket ofta inte
ar grannens sitt. Skiljelinjen ligger precis dir den andra — den som hévdar
en frimmande prioritering — inte sjdlv skulle dra en gréns. Bortom sédana
faktiska kulturkrockar ligger dock ett symboliskt laddat behov som upp-
muntrar grinsdragning, ett behov att styra sitt liv i den snabba forind-
ringsstrémmen, att virna om den yttersta integriteten, som kan vara ens
egen eller gruppens.

Att veta inne i huvudet

Véra myter om varandra hindrar oss ibland att se saker ur andras per-
spektiv och att ldra av andra. En viktig roll for skolan &r darfor att sla
hal p& myter. Det frodas manga sadana och de ir 6msesidiga. Invand-
rarna odlar lika mycket myter om Sverige och svenskarna, som svens-
karna om olika invandrargrupper.

& Sjogren, Annick (1993): Har gar grinsen, Botkyrka, Arena, Mangkulturellt centrum,
Sveriges Invandrarinstitut och Museum, s. 196.
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Ett vanligt klagomél pa skolan 4r att den inte stiller ndgra krav pa
barnen, att det inte finns nadgon disciplin och att barnen inte har nigon
respekt for sina ldrare. Kravlosheten dr en myt. Men det handlar om
andra krav, som ibland ar ganska subtila och ofta dolda. Svenska barn
vet vad som giller i skolan, de vet att ldraren bestimmer och har stor
makt utan s mycket athdvor och fastin de séger du och férnamnet. De
kan den kons- och klassrelaterade skolkoden. "Reglerna, dom finns
inne 1 huvudet”, séger en liten svensk flicka apropd vad man fir och
inte far gora i skolan.” Utlindska bamn, som konfronteras med en for
dem ny kod, reagerar med férvirring och kanske med frustration. Hur
gor skolan koden synlig fér barn med invandrarbakgrund och deras
foréldrar?

Vérlden kommer till fritids

Fritidsverksamheten kan ha en betydelsefull roll nér det giller att dver-
brygga motsittningar mellan barn fran olika kulturmiljéer och hjélpa
barnen att finna sig tillrdtta i en frimmande skolmiljé. Pa fritidshem-
men moéter ocksd barnen flera vuxna och dessutom vuxna som har
delvis andra roller 4n ldrarna och som kan arbeta med barnen fran and-
ra utgangspunkter.

I boken Dina rotter och mina berittar férfattarna om fritidshemmet
Svallvagen i Karlstad som en dag fick ett antal barn frén Kurdistan och
Iran."’ De svenska barnen utvecklade snart en stark solidaritet med de
nya barnen i deras utsatta situation.

”Hér kan ingen gora dig illa eller ta din pappa ifran dig”, siger Cecilia till
sin kamrat Sirin och héller henne i handen. Négra barn nickar instimmande
och Per lyfter ndven for att visa att ocksa han stir pa Sirins sida. ”Och si
finns ju jag har”, trostar han.

P4 fritidshemmet dgnade pedagogerna mycket tid &t att lyssna pa bar-
nen. I borjan berdttade barnen om lekar de lekt och om saker de hade
varit tvungna att ldmna. De berittade om sldktingar som hade détt i
kriget och som de saknade. S& smaningom bérjade de berdtta om ett
forflutet som fordldrarna ogdrna rorde vid. De svenska barnen lyssna-

i Wellros, Seija (1992): Ny i klassen. Om invandrarbarn i svenska skolan, Malmé,
Gleerups.

* Ljunggren, Lena & Marx, Mario (1994): Dina rétter och mina rétter, Stockholm,
Ridda Barnen, s. 125.
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de, men bérjade ocksé sjilva beritta om nadgon som hade dott i deras
nirhet, en morbror, en farfar eller en katt.

Fran forsta borjan kom féridldrarna ofta till fritidshemmet. De blev
bjudna pa te och kaffe, men mest kom de for att prata. Genom forild-
rarna fick fritidspedagogerna mycket kunskap om barnen och deras
bakgrund. Efter en tid fick fritidshemmet mojlighet att anstdlla en
iransk kvinna, som hade utbildat sig till férskolldrare i England, som
assistent. “Hon hjilpte oss att bygga broar och kunde direkt se vad i
barnens beteende som var kulturellt betingat och vad som inte var det”,
sdger en av pedagogerna i boken.

I temaarbetet Min historia fick barnen pa Svallvagen arbeta med att
beskriva sin bakgrund och hur deras uppvixt hade varit. Det blev ett
spiannande mote mellan de svenska upplevelserna och skildringarna av
hur det sag ut i Teheran eller i en kurdisk by. Men de svenska barnen
upptickte ocksé och hdpnade ver hur mycket i Sverige som hade for-
4ndrats pé kort tid, nir de jamforde med sina fordldrars och mor- och
farfordldrars barndom. Under ytan hittade barnen ocksa manga likheter
mellan de olika landerna.

"Det bor inga svenskar i Sverige”

Kulturméten sker inte bara i skolan. Det dr viktigt att invandrarbarn
och svenska barn ocksa far chans att méta varandra i andra samman-
hang #n de skolmissiga. Det ar viktigt ocksa for de barn och ungdomar
som inte har skolkamrater med invandrarbakgrund.

Minga barn med invandrarbakgrund, vittnar lararna om, har aldrig
besokt ett svenskt hem. Méanga svenskar har kanske inte heller ndgon-
sin besokt en invandrare hemma. ”Det bor nistan inga svenskar i Sve-
rige”, konstaterar Hatice frén Rinkeby."" En orsak, aven om det inte dr
den enda, dr de alltmer segregerade bostadsomradena. Skildringen av
en Stockhomsklass skolresa till Degerfors 4r belysande.”? En skola i
Botkyrka med ménga barn med olika etnisk bakgrund har sedan flera
ar en etablerad kontakt med en helsvensk skola i Degerfors. I fjérde
klass brukar man arrangera en skolresa dit och inbjuda till ett svarsbe-
sok. Lararen skildrar en av dessa skolresor och den médosamma vigen
mot en slutlig succé. Nagra av Botkyrkaférdldrarna blev forskrickta

& Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 107.

"2 Nordheden, Inger (1993): Jag kan namnet pé elva farfar — om vardag och lirarroll i
en mangkulturell klass, Botkyrka, Mangkulturellt centrum, s. 58 f.
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nér det framgick att deras barn skulle bo i svenska hem. Liraren berit-
tar:

Annu en flicka, denna géng fran Uganda, kom en dag och sa att jag maste
sova dér hon skulle bo. Jag forberedde mig for en ny dust och bad mam-
man ringa mig. Innan flickan gick hem frgade jag henne om hennes familj
tankte ta emot Degerforsflickan, nir hennes klass skulle besoka oss i maj.
"Ja, det dr klart”, sa flickan forvanat. "Tink efter vad det ir for skillnad
mellan att du bor hos din brevvin och att hon bor hos dig”, sa jag. "Ar det
farligare att bo hos en svensk familj n i en familj frin Uganda?”

Inte vet jag om flickan gick hem och sa nigot liknade till sin mamma,
men mamman hérde aldrig av sig och flickan hade jittekul hos sin familj i
Degerfors.
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| den svenska skolan finns i dag barn och ungdomar med olika
religivs bakgrund. Bland dem finns ocksa elever som aktivt utévar
sin religion pa ett satt som griper djupt in i hela deras tillvaro. | detta
avsnitt tar vi upp och diskuterar vad férekomsten av olika religioner
och religionsutévande kan innebéra for skolans arbete.

Det ir vi som 3ar normen — om “frammande”
religioner

"Max, kan inte du beritta for oss om Jesus pd morgnarna. Det gjorde var
froken pa mellanstadiet”, frigade Ibrahim. Det ér sé att huden knottrar sig.
En muslim ber mig, fodd och uppvuxen som ateist, att berétta om Jesus!”"

Det iir inte linge sedan den svenska skolan var genomsyrad av kristen-
dom. Fér bara ett par decennier sedan bérjade och slutade varje skol-
dag med en psalmvers och en bon. Morgonsamlingarna i skolan var
lange inte en samling utan en morgonbdn. Kristendomsundervisningen
var religiést priglad och utgick fran statskyrkans lira. Men i dag
framstar Sverige som ett sekulariserat samhille, dér religion for manga
minniskor kinns frimmande och t.o.m. skrimmande. Samtidigt kom-
mer det till den svenska skolan barn med en annan religiés bakgrund
och en annan instillning till religion.

Vad séger ldroplaner och kursplaner?

I 1994 ars liroplan star det for forsta gangen klart inskrivet att under-
visningen i skolan ska vara icke-konfessionell.

Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stillningstaganden och
ge mojligheter till sddana. Undervisningen skall vara saklig och allsidig.
Alla forildrar skall med samma fortroende kunna skicka sina barn till sko-
lan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till formén for
den ena eller andra askadningen.'*

3 Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 121.

s Utbildningsdepartementet (1994): Laroplan for det obligatoriska skolvisendet och
de frivilliga skolformerna, Stockholm, s. 6.
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I kursplanen for religionskunskap i grundskolan framhéller man att
undervisningen syftar bade till att 6ka elevernas kunskaper om religio-
ner och livsdskddningar och till att ge dem méjlighet att arbeta med
egna reflexioner och fragor kring existentiella och etiska problem. Un-
dervisningen ska “frimja en oppen diskussion kring frégor om tros-
och livsaskadning och bidra till att méten med méanniskor frén olika
traditioner och kulturer sker med respekt for vars och ens egenart.”

Att tolka vérlden

Kunskap om likheter och olikheter, forstéelse for bakgrund och orsaker
kan minska osdkerheten och ridslan f6r det som kinns frimmande och
oként. Nér en moské byggs i ett svenskt bostadsomrade, 4r det viktigt
att grannarna kénner till ndgonting om islam. Nir man i sin vardag
mdter ménniskor som firar andra helger eller firar pa ett annat sitt 4n
man dr van vid, 4r det bra att veta ndgonting om hur och varfér. Sam-
tidigt &r det en forenkling att péstd att kunskap alltid leder till forstael-
se. Kunskapen kan ge en forklaring, men den behéver inte automatiskt
leda till att man forstér eller accepterar det frimmande.

Kunskap om och forstéelse for religion handlar inte bara om att veta
nagonting om kristendomens rétter, islams utbredning eller hinduis-
mens reinkarnationstankar. Religion, tro och livsdskadning tar upp de
stora existentiella frigorna om livets uppkomst och mening. Alla unga
ménniskor har ett behov av att orientera sig i livet och att s6ka svar pa
de stora livsfragorna. Ett méangkulturellt samhille med manga olika
kulturers forestillningar, livstolkningar och symboler ger dessa unga
ménniskor ett rikt material att himta tankar och idéer fran, nir de ska
tolka vérlden och sin plats i den. Dessa fragor hér inte hemma bara pa
speciellt avsatta religionstimmar, utan kan komma upp i snart sagt alla
sammanhang i skolan.

Religiésa barn i klassen

En ldrare berittar att hon, innan hon fick en stor grupp assyrier/syrianer
1 sin klass i Botkyrka, inte hade funderat sérskilt mycket pa religions-
undervisningen." Hennes klasser liste om Jesus vid jul och pésk, om
Luther ndr de ldste om 1500-talet och om islam och hinduismen nir

g Nordheden, Inger (1993): Jag kan namnet pé elva farfar — om vardag och lirarroll i
en mangkulturell klass, Botkyrka, Mangkulturellt centrum, s. 24 f.
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man kom in pa vérlden i sexan. Men i skolan i Botkyrka blev religio-
nen allvar. Hir fanns invandrarna.

[..] manga av dessa var assyrier/syrianer. Plotsligt tréffade man folk med
stora guldkors héingande pa brostet. Nir jag besokte barnens hem vad det
dominerande intrycket de Kristusbilder som prydde viggarna. Nar speciel-
la religiosa hogtider firades, uteblev barnen fran skolan, och ritt som det
var fastade de dven i skolan. ... Med assyrierna/syrianerna var det skillnad.
De samlade bilder pé #nglar och Jesus. De gick i kyrkan varje sondag. De-
ras kontaktyta var slikten och kyrkan. Denna religiositet gick sakta men
sikert upp for de svenska barnen och deras foréldrar.

Liraren menade di att hon inte lingre kunde behandla religionsdmnet
pé samma ytliga sitt som tidigare. Hon borjade i stillet ta upp religiosa
fragor i undervisningen. Detta berittade barnen naturligtvis om hemma
och oroliga forildrar ringde och tyckte att hon skulle sluta springa 1
kyrkor med barnen och sldpa religidst folk till skolan. Men barnen blev
engagerade nir klassen arbetade med t.ex. ett tema som gillde att ta
reda pa hur religionens visen uttrycks i symboler och hur olika ménni-
skor uppfattar och utdvar den kristna tron. Deras forstaelse for religitsa
foreteelser och for varandras trosforestéllningar 6kade.

Vad skiljer och vad férenar?

Nir en hemsprakslirare, som var sikh, en ging fick frigan om vilken
eller vilka gudar sikherna egentliga hade, svarade han: ”Alla religioner,
alla ménniskor har samma Gud, det &r bara sdttet vi har att ndrma oss
Gud som skiljer oss at.”'

Vad r viktigast, det som skiljer eller det som forenar? I laroboken i
religion for nionde klass behandlades bade islam och judendom under
rubriken Frimmande religioner. I Dorothea Rosenblads klass i Rinkeby
bekinde sig flertalet barn mer eller mindre aktivt till nigon av dessa
“frimmande” religioner. Detta blev upptakten till det undervisnings-
projekt som si sméaningom blev Abrahams barn, stiftelse for religios
och kulturell samexistens. Stiftelsens arbete gar ut pa att framhalla de
manga likheterna i all religion — framfor allt mellan judendom, kristen-
dom och islam — och pa att forséka 6verbrygga de motsittningar som
ofta finns mellan olika religionsutovare.

Genom att 1ata undervisningen utga frén t.ex. de gestalter som fore-
kommer bade i Bibeln och i Koranen eller frin de manga beréttelser,
som 4r gemensamma eller har ett gemensamt tema, blir det mdjligt att

16
aal 5,24
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ocksd diskutera bade skillnader och likheter i olika religioner. Elever
och ldrare bearbetar tillsammans religiosa berittelser i ord, bild och
improvisation. Nar eleverna gar in i olika roller eller i dagboks- och
brevform beskriver t.ex. Saras kiinslor nir sonen Isak dntligen f6ds,
eller vad Abraham kénner nir han fir Guds kallelse att flytta, tar de
ockséd upp de existentiella frigor som de #r mogna for. Det 4r ocksa
lattare f6r manga ldrare och elever att med bibehallen integritet ventile-
ra religiosa fragor i skydd av en rollgestalt.

Svensk rationalitet och religiés mystisism

I antropologin talar man om skam- och skuldkulturer. Ett samhille med
en skamkultur ar ett samhille dar disciplin- och kontrollatgirder utévas
av andra. Brott mot samhillets regler méts med sociala sanktioner i
form av 16je, kritik eller forakt. I en skuldkultur diremot riknar man
med individens eget samvete och tro pa syndbegreppet och att det finns
en odiskutabel moral.”” Sverige kan i den meningen sdgas vara en
skuldkultur — en méinniska kan och ska géra det som #r ritt, om hon
uppfostras till att forstd skillnaden mellan rétt och fel. I en renodlad
skamkultur déremot betraktar man ménniskan som i grunden svag och
mottaglig for paverkan utifrén. Darfor behovs ett skyddsnit av engage-
rade medméanniskor som observerar varandras beteenden och vid behov
pdminner varandra om normerna. Det som antropologerna betecknar
som “medelhavskulturer” 4r mer eller mindre utpraglade skamkulturer.

Etnologen Magnus Berg berittar om nigra muslimska flickor som
lever i ett gransland mellan foréldrarnas religist baserade, djupt tradi-
tionella hedersetik och det moderna samhillets mer rationella sitt att se
pa tillvaron.”® De vill inte ta avstdnd fran heders- och skambegreppen,
giinah och ayip, dvs. det som 4r syndigt i religiés bemirkelse respekti-
ve det som hedersetiken pekar ut som skamligt. Diremot forsoker de
sitta den traditionella kunskapen i forbindelse med den rationella. De
rationella tolkningarna av religiosa pabud behéver de i sina diskussio-
ner med icke-religiésa kamrater, men de anvinder dem ocksé for att
skaffa sig en mer reflekterad kunskap 4n den forildrarna besitter. De
tvé flickorna Giil och Esin forséker forklara:

v Wellros, Seija (1993): Kulturméten till vardags — Om kommunikation éver kultur-
grinser, Stockholm, Liber Utbildning. s. 78 f.

* Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1 996): Den méngkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 162 f.
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Giil: till exempel griskott. Forr sé va det sjukdomar pé grisar sa darfor blev
det att dom forbjod det och efter det blev det giinah.

Esin: till exempel min syrras dotter, hon ér elva &r och ville sminka sej. Da
sa mamma: det 4r giinah. Jag sa: varfor sijer du sa? Sdj som det &r, att det
4r huden som forstors om man borjar sminka sej nir man ér elva ar. Dé sa
mamma: jo, det dr sa."”

Huden som blir forstord — det &r ett forsok att pa ett rationellt sitt for-
klara det som annars bara hade varit ett religiost pdbud.

"Du skéller alltid p& mig. Du hatar mig for att jag ar muslim”

Muslimska barn, skriver islamologen Jonas Otterbeck, skiljer sig inte
fran andra barn, men de har ett religiost och kulturellt bagage som
ménga i Sverige, bdde invandrare och svenskar, &r negativt instdllda till
eller ridda for.2° Inte minst massmediernas bild av muslimska funda-
mentalister och religiésa motsattningar i olika delar av virlden gor att
muslimska barn kan fa stérre problem med sin sjélvbild &n de ungdo-
mar som inte pi samma sitt mots av omvérldens negativa attityder.
Dirfor kan muslimska ungdomar ibland anvénda islam och sin mus-
limskhet for att testa den svenska skolan. Med sitt kulturella arv soker
de bekriftelse, gransdragningar, sympatiyttringar och avstandstagande;
kort sagt reaktioner pa sitt beteende. Dérav rubrikens utbrott fran en
elev, som kinner sig utsatt och som testar granserna.

Samtidigt 4r den muslimska identiteten inte entydig, det kan handla
bade om det som forskarna betecknar som en normativ definition, dvs.
en definition utifran islams teologi, och en social definition, enligt vil-
ken en muslim 4r en person som tillhér en muslimsk grupp, eller vara
en kombination av bida. Barn och ungdom med en muslimsk bakgrund
i den svenska skolan kan komma frin ménga olika muslimska grupper,
med mycket olika seder och bruk. Det gor att ocksa muslimer ibland
talar forbi varandra.

Syftet med Otterbecks artikel &r att diskutera muslimska barn och
deras forhallande till islam i samband med den svenska skolan. Han
visar att de unga muslimerna under sin uppvéxt formar en religids
identitet som stindigt ar problematisk pa grund av deras minoritets-
stallning. Under den period i livet, nér de soker regler och fasta normer
for sin religiositet, har vuxenvirlden svart att ge dem det.

2 a.a.,s. 164.

& a.a., s. 225.
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Dérfér behévs mer kunskap om religioner

For manga av de invandrarbarn och ungdomar som gir i den svenska
skolan spelar religionen en mycket stérre roll i deras liv &n den normalt
gor for svenskar. Ake Sander skriver om den bild som bl.a. fésrmedlas i
massmedierna av att det ar vi, vésterlindskt kristna, som 4r normen och
att manniskor med en annan religion #r avvikelserna.”’ Han menar
dessutom att liromedlen aterger och bekriftar den massmediala bilden
av andra kulturer. Religioner, kristna sdvil som icke-kristna, beskrivs
regelmissigt utifrdn ett sndvt svenskt perspektiv, vilket far dem att
framst& som frimmande, exotiska, obegripliga och stereotypa. Om det
svenska sittet att se pé islam skriver Sander:

S& &r tex. vart sitt att gora boskillnad mellan en religios (helig) och en
virldslig (profan) sfir i virlden, samhillet och livet — och se religionen och
det religiésa som ndgot som, s att siga, ligger vid sidan om det vardagliga
livet och har att gora med speciella tider, platser och hindelser — helt
frimmande for islam. [..] Islam &r alltsd en storhet som innefattar och
reglerar hela det privata, sociala, politiska och kulturella livet, och inte en-
bart det som frén kristen horisont betraktas som den religiésa sfiren och
det religiosa livet.

"~ Motet med denna typ av religiositet handlar om méten dir det finns en
rddsla, som inte &r rationell, men som man forsoker géra om till né-
gonting rationellt och hanterbart.

Naér det uppstar konflikter

Jamstilldhet och religion ar ett alldeles speciellt kapitel. Manga barn
och ungdomar med invandrarbakgrund kommer frén kulturella miljoer,
dér jamstélldhet dtminstone i den tolkning vi i Sverige ger begreppet,
direkt strider mot kulturella och religiésa normer. Flickorna far ofta en
speciellt utsatt stillning. De forvintas t.ex. i manga medelhavskulturer,
spela en passiv och underordnad roll, som helt avviker fran den svens-
ka skolans jamstilldhetsideologi. Helst ska de hallas avskilda frén min
utanfér familjen och béra kldder som déljer hér och kvinnliga former.
Dessa flickor tvingas ofta vilja mellan lojaliteten mot familjen och
vérderingar som vicker fordldrarnas ridsla och avsky. Samtidigt har
unga mén i ménga sédana kulturer en annan roll. De ges mycket storre

2 Sander, Ake (1988): Négra reflektioner kring framstillningen av undervisningen om
icke-kristna religioner, i Strémqvist, Sven & Strémqvist, Géoran (red.): Kulturméten,
kommunikation, skola, Stockholm, Norstedts.

2 16-1368
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frihet 4n flickorna och anses behéva andra erfarenheter én flickorna for
att kunna vixa upp till vuxna mén med ett ansvar for familj och sam-
hille. Flickor och pojkar fostras in i olika roller och till olika ansvar-
somraden.

Motet med den svenska skolan kan for bade flickor och pojkar bli
konfliktfyllt. Dir kanske de méter helt andra normer for beteende &n de
som giller hemma. Det 4r viktigt att den svenska skolan i sidana situa-
tioner inte gor avkall pa kravet pa jamstilldhet. I skolan méste flickor
och pojkar bemétas och bedomas pa likvérdiga villkor. Skolan méste
uppmuntra och stotta flickorna sa att de far mojlighet att havda sig 1
skolan och kan ta till vara sin lika rétt till utbildning.

Nir elever eller forildrar anvinder religionen som skil for att ta
avsténd frén skolans jamlikhetsstrdvanden kan det vara bra att halla 1
minnet att religioner sillan 4r entydiga nar det géller méns och kvin-
nors roller och stillning. I vart eget land behover vi inte g lingre dn
till striden i kvinnopristfrigan. Inom den muslimska vérlden fore-
kommer kvinnofértryck i fundamentalistiska rorelser. Enligt manga
religiosa uttolkares uppfattning 4r dock varken exempelvis de kristna
eller de islamitiska tolkningarna av respektive religiésa urkunder, som
leder till kvinnors underordning, inviindningsfria. Vid de konferenser
om jamstilldhet som bl.a. Férenta nationerna har anordnat under sena-
re ar har framhallits att religionen i manga lander och kulturer anvinds
som en tickmantel for en rad asikter och pastdenden, som har en helt
annan grund &n den religiésa. Snarare handlar det om kulturellt, histo-
riskt eller politiskt betingade behov av att kontrollera kvinnors sexuali-
tet och barnafédande. Men genom att dessa péastdenden fors fram som
religiost grundade kan de som uttalar dem undgd ifrdgasittande och
kritisk granskning.

Aven inom andra omraden kan det uppsté problem som kan ha, eller
pastés ha, religiosa fortecken. Det kan gilla fragor dér forédldrarna eller
eleverna sjilva har synpunkter pa elevernas deltagande i undervisning-
en eller i delar av undervisningen i olika dmnen, i studiebesok, skolre-
sor och fritidsverksamhet. Samtidigt kan elever som vill delta i religio-
sa hogtider, fasteperioder och andra religiosa aktiviteter komma 1i
konflikt med skolans krav pa nirvaro och pa att skolarbetet ska priori-
teras framfor andra aktiviteter.

Nir eleverna hamnar i sddana tros- och lojalitetskonflikter 4r det
viktigt att skolan séker 16sningar i samrad med foraldrar eller religidsa
ledare. Virdefragor i4r ett omrade ddr det &r nodvéndigt att skolan har
ett bra forhallande till elevernas familjer och nirstdende. Samarbetet —
och den 6msesidiga respekten — mellan hem och skola giller alla ele-
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ver och &r viktigt for alla elever, dven om detta kan bli extra tydligt i de
sammanhang dér det kan uppsté en kulturkrock.

Géller det bara mangkulturella skolor?

Vi har skrivit det hér avsnittet som om alla skolor i Sverige har elever
med en annan kulturell och religiés bakgrund #n den svenska. S3 ar
naturligtvis inte fallet. Men flertalet elever kommer nigon géng under
skoltiden i kontakt med elever med en annan bakgrund 4n den de sjdlva
har. Framfor allt 4r det sannolikt att alla infodda svenskar forr eller
senare 1 livet kommer i kontakt med andra sitt att tinka och forsta
vidrlden. Dérf6r dr det viktigt att alla skolor later sina elever diskutera
tro och livsdskddningsfrigor med en betydligt bredare ingang 4n ett
sndvt svenskt perspektiv. Alla skolor kan ta vara pa den kunskap och
erfarenhet av andra religioner och kulturer som numera finns i vért
land. Hur kan man hitta vigar att f3 till stind ett okat utbyte mellan de
skolor som har liten respektive stor erfarenhet av att arbeta med etnisk
méngfald?
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| det har avsnittet anvander vi ett amerikanskt exempel for att
diskutera kulturella skillnader och skolframgang. | USA finns
omfattande erfarenheter av att minoritetsgrupper sinsemellan ser
olika pa skolan och har olika I4tt att na framgéng i skolan. Till sist
kopplar vi till fragor om klassbakgrund och skola.

Hur klarar sig elever med invandrar-
bakgrund i skolan?

John Ogbu, som #r antropolog vid Berkleyuniversitetet i Kalifornien,
diskuterar varfor vissa minoritetsgrupper i USA traditionellt haft své-
righeter i skolan.?? Hans slutsatser komplicerar var inhemska vardags-
forstaelse. Ogbus utgangspunkt 4r att ingen av de i USA dominerande
hallningarna i diskussionen om kulturell olikhet och ldrande har nagra
egentliga 16sningar pa problemen. Han tar & ena sidan upp det han kal-
lar core curriculum education movement och & andra sidan mulicultu-
ral education movement. De har bada, menar Ogbu, en bristfillig for-
staelse nar det giller den kulturella mangfaldens karaktar.

Core curriculum-rorelsen betonar att kraven pa en for alla gemen-
sam grundliggande kunskap maste stillas hogre. Man maste “back to
basics”, alltsa restaurera de traditionella &mnesmissiga mélen vad gil-
ler kirnamnena. Detta kommer ocksé att gynna minoritetsgrupperna,
menar man. Av sina kritiker anklagas rérelsen for att ha assimilation
som enda mal for utbildningen. Core curriculum-rorelsen fister stor
vikt vid de enskilda skolornas férméga att halla uppe kunskapskraven
och férvintningarna pa eleverna. Men detta &r enligt Ogbu inte till-
rackligt for att situationen for de minoritetselever som inte har fram-
gang i skolan ska foréndras. Det krévs en forstéelse for vad dessa ele-
ver for med sig till skolan, for den kultur och de utbildningsstrategier
som finns i deras milj6, i deras familjer.

Det finns ingen klar definition av multikulturell undervisning
(multicultural education), menar Ogbu, utan i stéllet ménga olika mo-
deller. Sammantaget kan man dock séga att multikulturell undervisning
uppmuntrar elever frén minoritetskulturer att kénna stolthet 6ver sin
kulturella tillhdrighet och hjilper dem att utveckla nya kulturella insik-
ter. Det #r en undervisning som férsoker minska fordomar och gynna

A Ogbu, John U. (1992): Understanding Cultural Diversity and Learning, i Educatio-
nal Researcher, nov. 1992, Washington D.C., American Educational Research Asso-
ciation, s. 5-14.
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interkulturell forstielse. Men den avgérande frigan 4r: Kommer denna
undervisning att forbittra skolresultaten bland de minoritetsgrupper
som av tradition haft svarigheter i skolan? Nej, siger Ogbu, men nim-
ner tva undantag bland alla undervisningsmodeller. Det ena ar bicultu-
ral education/bilingual education, som later undervisningen i skolans
dmnen utgd bade frén elevens eget sprak och kultur och fran majori-
tetssamhillets. Det andra &r culturally responsive education, som for in
minoritetskulturen bdde som en del av kursinnehéllet och som en un-
dervisningsstil.

Det &r uppenbart, séger Ogbu, att multikulturell undervisning hjilp-
er elever frin vissa minoritetsgrupper att ldra sig mer i skolan och for-
bittra sina skolresultat. Men det giller inte for alla. Inom rorelsen har
man inte lyckats forstd skillnaden mellan de grupper som lyckas dver-
skrida sprékliga och kulturella barridrer och 4r framgangsrika i sitt 14-
rande 1 skolan och de grupper som inte lyckas med det.

En frdga om makt och fortryck

Béda dessa grundhallningar i den amerikanska diskussionen om kultu-
rell mangfald och lirande missar enligt Ogbu en avgérande poing:
Varje minoritetsgrupp har sin forestillning om meningen med skola
och undervisning och om vad utbildningen har for virde i relation till
den miljé man lever i. Denna forestillning dr grundlagd i familjen och
ndrsamhillet och spelar en avgorande roll for elevernas anstringningar
1 skolan och for deras framgéng. I Ogbus diskussion om olika minori-
tetsgruppers héllning till skolutbildning finns ett underliggande tema
som ytterst handlar om makt: Relationen mellan minoritetskulturens
och majoritetskulturens sprak och kultur. Det 4r i forhallandet till det
vita Amerika och dess skolor som en del av forklaringen till elevers
bristande skolframgang ligger.

Det dr inte sé att elever klarar sig bra i skolan bara darfor att deras
kultur liknar den amerikanska. Barn fran linder i Asien klarar sig i re-
gel utmirkt, trots att deras sprék och kultur i hég grad skiljer sig fran
mainstream-kulturen i USA. Ogbu redovisar flera exempel som visar
vad det dr for mekanismer som styr skolanpassningen och skolfram-
gangen. T.ex. har koreanska elever stora svarigheter nir de gér i skolan
1 Japan, men klarar sig lika bra som andra asiatiska barn i USA. Och
detta trots att den koreanska kulturen har flera likheter med den ja-
panska &n med den amerikanska. Elever frén Vistindien dr framgangs-
rika i skolan i USA, dir vistindier ser sig som “immigranter”, mindre
framgéngsrika i Kanada, dir de ser sig som medlemmar i samvildet
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och minst lyckosamma i Storbritannien, som de uppfattar som sitt
”moderland”.

I dessa exempel framtrader ett monster: Det 4r forhallandet till ma-
joritetskulturen som tycks vara avgorande. Om en minoritetskultur
uppfattar sig som underordnad, fortryckt eller pa andra sitt tillbakasatt
far detta effekter for barnens skolging. Att koreanerna i Japan ser sig
sjalva som andra rangens medborgare har historiska orsaker med rotter
i Japans koloniala forflutna. I USA ir situationen for koreaner en annan
och kan ocksi hanteras pa ett annat sitt. Vistindier som bor i Storbri-
tannien kan uppleva diskriminering som sérskilt tydlig just darfor att
den inte borde finnas i ett land som ser sig som centrum i ett samvilde.

Opposition mot majoritetskulturen

Minoritetskulturer i USA forhaller sig olika till den dominerande, vita
medelklasskultur som #r forhirskande i skolan. Ogbu koncentrerar sig
pé en grundliggande skillnad. Han talar om tvd typer av minoriteter:
(1) immigranter som kommit mer eller mindre frivilligt till USA for att
skapa sig ett bittre liv i det nya landet och (2) sddana minoriteter som
ursprungligen inkorporerades i det amerikanska samhillet mot sin vilja.
Kineser och indier dr exempel p& den forsta typen; indianer, svarta
amerikaner och mexikaner exempel p& den andra. I dessa kategorier
ingér inte flyktingar.

I motet med majoritetskulturen raknar Ogbu darfor med kulturella
skillnader av tva slag, skillnader som far konsekvenser for sittet att se
pa bl.a. utbildning och skola:

I det forsta fallet existerar de kulturella skillnaderna redan innan de
tva kulturerna kommer i kontakt med varandra. De invandrargrupper
det hir 4r tal om har utvecklat sitt sdrskilda sitt att se pa virlden och
sig sjilva i sina hemlidnder och for med sig sin kultur till det nya landet
in i métet med det nya. Deras kulturella och sociala identitet kan behal-
la sin sjilvklarhet och sin barkraft under mer 4n en generation. Majori-
tetskulturen uppfattas som en annan kultur som man méste forhalla sig
till men inte uppga 1.

Instillningen till skolan, dir majoritetskulturen dominerar, &r posi-
tiv. Framgang i skolan uppfattas inte som ett hot mot den egna kultu-
ren, den egna identiteten och det egna spraket. Snarare uppfattas skol-
gangen som ett tillagg till det man redan har och som ett instrument for
framgang i det samhille man kommit till. Strategin &r “anpassning utan
assimilering”. Utan att ge upp sina egna kulturella forestéllningar och
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vanor &r eleverna villiga att spela med i klassrumsspelet i férhoppning
om att det ska betala sig i framtiden.

I det andra fallet framtrider de kulturella skillnaderna som ett svar
pa det som redan hint i métet mellan tva befolkningsgrupper, dir den
ena gruppen har dominans éver den andra. Minoritetskulturen utveck-
las da i opposition mot den dominerande kulturen, dess uttryck ska ses
som ett sétt att hantera underordning och fértryck. I ett sddant kulturellt
moéte blir det av stor vikt att uppratthilla skillnader, att markera en
egen identitet och att inte acceptera vissa kulturella former just darfor
att de ar typiska for “fienden”, majoritetskulturen.

Dessa minoritetsgrupper har svérare att i skolan dverskrida kulturel-
la och sprékliga grinser. Grinserna bér tvirtom uppritthallas for att
markera en oppositionell kollektiv identitet. Risken 4r annars att man
forlorar sin sjdlvkinsla. Verkligheten har dessutom Overtygande visat
t.ex. for svarta amerikaner att det inte hjilper att agera som vita. Det
vita samhillet accepterar dem #nd3 inte.

Barn med denna minoritetsbakgrund har inte familjer eller nérsam-
héllen som motiverar dem att anstringa sig i skolan och stilla upp pa
dess villkor. I deras miljo 4r det inget att skimmas for att man miss-
lyckas i skolan, tvirtom 4r det vad ménniskor i ens nirhet vintar sig.
Det betyder att dessa elever, om de vill ha framgéng i skolan, maste
utveckla sarskilda strategier som tar hinsyn till de dubbla krav som
stdlls pa dem.

Vad kan goras?, fragar Ogbu. Oavsett vilken hillning till skolan
som eleverna har &r det nodvindigt att lararna lir sig s& mycket som
mdjligt om elevernas bakgrund och anvénder sin kunskap for att ut-
veckla bade innehéll och form i undervisningen. I det sammanhanget 4r
samarbete med foréldrar en central fraga.

Nir det giller elever med bakgrund i en minoritetskultur som r op-
positionell i forhallande till majoritetskulturen och till skolan &r uppgif-
ten for lararna svarare. Det viktigaste 4r att lira eleverna att de kan
delta i tva kulturella och sprakliga meningssammanhang, nir det finns
behov for det, utan att for den skull forlora sin egen kulturella och
sprakliga identitet. "When in Rome, do as the Romans do, without
becoming Romans.”

Men en sidan strategi bygger #ndé pa att det i slutindan 16nar sig
att satsa pd skolarbete. Om den ska fungera dr det dérfor till hjilp om
det finns arbeten att fa efter skolan och om arbetsmarknaden inte dis-
kriminerar minoriteter. D kan ocksa de manniskor som lever i elever-
nas nérhet se de mojligheter som ligger i framgéngsrika studier.
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Vad kan vi ldra oss av detta?

Ogbus distinktioner och nyanseringar visar att frigan om minori-
tetskulturer och deras forhallande till skola och utbildning &r komplex.
For att forstd nagonting av denna komplexitet méste man ha kunskap
om de enskilda minoritetskulturernas historia, deras forhillande till
majoritetskulturen, deras kulturella sdrdrag (framfor allt i frAgor som
har med barn och skola att gora) osv. En sak ar dérfor litt att slé fast:
Alla 4r inte lika! Man kan inte tala om minoritetskulturer i allménhet
eller om invandrarelever i allménhet. Det finns ingen homogen grupp
som man kan rikta likartade "atgarder” mot.

I Ogbus beskrivningar av kulturskillnader och dess effekter pa skol-
arbete finns ett monster som gér igen i andra analyser av kulturméten i
skolan. Ogbu talar egentligen om en motstdndskultur. Han menar att
elever frin vissa minoritetsgrupper gor motstand mot skolans forsok att
inordna dem under skolans liroplan. Som en del i kampen mot majori-
tetskulturens fortryck forsvarar de sig genom att hivda en egen identi-
tet och kultur i opposition mot skolans. En konsekvens blir daliga skol-
resultat. Hans diskussion utgar frin etnisk tillhorighet. Den engelske
sociologen Paul Willis har gjort likartade beskrivningar av en klassbe-
stimd kultur. Han skildrar i Fostran till l6nearbete hur engelska arbe-
tarklasspojkar gor motstdnd mot skolkulturen och lsrarna.”

»Ganget”, “the lads”, végrar att anpassa sig och utvecklar en mot-
kultur, som lanar en del av sitt innehéll frin den kultur som finns bland
vuxna arbetare pa verkstadsgolvet. De spelar ut en maskulinitet, mar-
kerad bl a genom klader, cigaretter och sprit, som star 1 direkt motsatt-
ning till de normer som giller i skolan. De skolkar, strovar omkring i
korridorer i stillet for att ga till lektioner, 1ater bli att arbeta nar de ar i
klassen, provocerar, leker. “The lads” foraktar de elever som anpassar
sig, konformisterna, smilfinkarna, de som stiller upp pé den feminise-
rade verksamhet som #r skolans. Sa hér séger Spansky, en i génget, om
de elever som inte begriper hur man goér nar man har roligt.

Allts3, vad kommer dom att komma ihdg av sin skoltid? Vad har dom att
minnas? Dom har suttit i klassrummet och svettats, medan vi, ja medan vi
har ... Ténk pa vad vi har att minnas, slagsmal med Pakis (fran Pakistan,
6.a.), slagsmal med JA:s (frin Jamaica). En del av det vi gjort med ldrarna,
vi har ju nagot roligt att minnas.

2 Willis, Paul (1983): Fostran till lonearbete, Goteborg, Réda bokforlaget.

2 aa.s.28.
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Problemet &r, menar Willis, att dessa pojkar genom sitt ofta uppfin-
ningsrika och kreativa motstand reducerar sina framtida livsalternativ.
De ir arbetarbarn som fér arbetarjobb, och de bidrar sjdlva till denna
reproduktion.

En svensk sociolog, Mats Trondman, skriver i Willis efterféljd om
fem arbetarklasspojkar pé en hogstadieskola i Sverige.” Dessa pojkar
undflyr och motarbetar skolans alla forsok att f& dem att “skota sig”.
Det &r en kamp mellan "vi” och "dom”, ddr "dom” &r skolans personal
samt de skétsamma och ordentliga eleverna och deras forildrar. Skrat-
tet dr pojkarnas huvudvapen. De bryter regler, skapar kaos, iscensitter
practical jokes, allt for att fa sig ett skratt pd 6verhetens och auktorite-
tens bekostnad. Men dven om de har tillfélliga framgéangar dé de lyckas
stora skolans maktutévning, s& ar de pa lingre sikt, i likhet med Willis
“the lads”, spelets egentliga forlorare.

Dessa kulturskillnader har delvis en annan grund &n de Ogbu talar
om. Hir ar det friga om en arbetarklasskultur som kommer i konflikt
med skolans medelklasskultur. Det 4r ocksd en manlig kultur. Men
konfliktens grunddrag 6verensstimmer: En kultur som anser sig for-
tryckt — och dr fortryckt — av de dominerande tinkesétten och normer-
na, gér motstdnd mot skolans ordning. Motstandet kan ta sig olika ut-
tryck men leder i sluténdan till utslagning och forsimrade framtidsut-
sikter.

Jamforelsen med arbetarklassungdomarnas motkultur visar ocksa
att alla diskussioner om etniska kulturskillnader har forbindelse med
motsvarande diskussioner om klassbestimda skillnader. Det gar inte att
tydligt skilja mellan etnicitet och klass (och kon). Det ena samvarierar
med det andra, tendenser blandas, forstirker eller forsvagar varandra,
leder till nya identiteter osv.

Ogbu sédger att en nationell grupp som kommit till ett annat land
mer eller mindre frivilligt, darfor att man sékt ett bittre liv, kan behalla
sin kulturella identitet och sitt sakliga férhéllande till majoritetskultu-
ren 1 minst en generation. Under denna tid kan instéllningen till skola
och utbildning vara positiv och barnen kan anpassa sig till undervis-
ningens krav utan att kénna sig kulturellt hotade. Men sedan? Vad hén-
der i andra generationen? Vad hinder om de som kommit hit fér 1ang
tid sedan fortfarande betraktas som invandrare av majoritetskulturen,
om de diskrimineras p.g.a. sitt ursprung, sitt utseende, sina namn, sina
erfarenheter? Ar det inte troligt att det i den situationen utvecklas nya

i Trondman, Mats (1991): Den panerade grytlappen. Om manlig motkultur, keativitet,
humor och sjélvbedrageri, i Lofgren, Anders & Norell, Margareta: Att forstad ungdom —
Identitet och mening i en forinderlig virld, Stockholm, Symposion.



40 Diskussion SOU 1996:143

kulturella monster i opposition mot den fortryckande majoritetskultu-
ren? Och — med tanke pa Ogbus fortsatta resonemang — vad hinder da i
skolan?
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Vilka problem respektive méjligheter innebar det att vara larare i en
skola dar ménga av eleverna har invandrarbakgrund? Vi belyser
fragan med utgangspunkt fran sju larares beréttelser fran sadana
skolor. Mot slutet diskuterar vi nagra kontroversiella fragor, som
aktualiseras i lararnas rapporter.

Att arbeta i en mangkulturell skola

Vi bad sju ldrare att skriva om sitt arbete. Deras bidrag publiceras i var
antologi.’® Hur valdes lirarna ut? Vi ville 2 med personer som arbetar
1 skolor dir en stor del av eleverna har invandrarbakgrund. Dirfor
sokte vi oss till férorterna runt Stockholm, Goteborg och Malmé. En
nodvindig forutsittning for medverkan var att lidrarna ville och kunde
skriva om sin verksamhet. Tips och egna kontakter ledde oss till sju
ldrare som alla har en lang erfarenhet av undervisning i en mangkultu-
rell miljé.

Tva av ldrarna ar kopplade till Rosengardsskolan i Malmé; en av
dem har emellertid slutat dar. Tv4 larare finns i Tensta och Rinkeby, en
del av Stockholm som byggdes under miljonprogrammets dagar. Den
ena ldraren arbetar pa Tensta gymnasium och den andre pé Rinkebys-
kolan. Det finns ytterligare tva stockholmare i forfattargruppen. En av
dem arbetar pa en fristdende skola i norra Botkyrka och den andra un-
dervisar i svenska som andrasprék pa Flemingsbergsskolan i Huddinge.
Den sjunde ldraren, slutligen undervisar pd Hammarkullsskolan, som
ligger i en av Goteborgs norra fororter.

Forfattarna fick en vid ram fér sin uppgift. De skulle inte folja en
viss mall, utan var och en bestimde sjilv vad hon eller han ville lagga
tyngdpunkten pa. Resultatet blev en stor variation. Nagra av lirarna
beskriver sin undervisning pa ett mycket konkret vis, ett par koncentre-
rar sig pa elevernas spraksvarigheter och andra berittar bade om sin
undervisning och om allting som finns runt omkring. Tillsammans ger
lérarnas texter en bild med flera dimensioner. Det &r ett material som
kan undersokas fréan olika synpunkter. Hir provar vi i forsta hand ett
perspektiv som innebir att vi belyser foljande tva fragor: Vilka pro-
blem och svarigheter stéter dessa ldrare pa i sitt arbete? Vilka mojlig-
heter och glidjeimnen upplever de? Vi har inte strivat efter att gora
nagon fullstindig genomgang; det handlar snarare om nedslag i allt
som ldrarna berittar.

- Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur.
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Problem och svarigheter

Flera av lirarna tar upp svérigheter som hiinger ihop med en traditio-
nell undervisning. En av dem menar att en sédan undervisning helt en-
kelt inte fungerar, och att man maste hitta nya végar. ”Amnena har ut-
gjort dar med mycket vatten emellan”, skriver en annan ldrare. Bristen
pé helhetsperspektiv mérks mer, anser hon, nir antalet elever med ut-
landsk bakgrund okar pa en skola. Lararna har tidigare inte varit
tvungna att utveckla ett professionellt sprak som fungerar nar de ska
prata om sina elever. Hon efterlyser mer tid fér amnesovergripande
diskussioner, och tycker att man inte ska envisas med att anvinda be-
grepp som klasser, stadier och dmnen, eftersom de konserverar ramar-
na for skolarbetet.

Men ocksa den lirare som forsoker att ndra sin undervisning stéter
pé problem. En vanlig kritik frén fordldrar, som har gétt i skolan 1 ett
annat land, 4r att det ar for litet disciplin och att eleverna inte far léra
sig att visa respekt for vuxna. "Métet med den svenska skolan kan vara
omtumlande for foraldrarna. De vill se sina barn sitta tyst forsjunkna i
sina bocker. Forildrarna har svart att forstd hur vi arbetar”, skriver en
av lirarna i antologin. Han menar att man méste lyssna pa foraldrarna.
»Om de t.ex. ber om mer laxor till sina barn, vore det fel att neka dem
det.” Han skildrar en hindelse, som visar att det inte alltid 4r s létt att
motsvara forildrarnas férvintningar.

Vi satt och drack kaffe i vardagsrummet hemma hos Elmas. Ett problem
med Elmas i skolan var att hon i stillet for att lyssna pé liraren holl pd med
allehanda handarbeten, vilket forstas upprérde bade mig och hennes klass-
kamrater. ”Du maste visa ditt ansikte”, uppmanade mig Elmas mamma.
Hon menade att jag skulle “spanna blicken” i dottern. Men hur jag &n
spanner blicken i barnen s& saknas nagot, som inte inger den ”’sydlandska
respekt”, som Elmas mamma efterfragade. Vi far ga halva vigen var. Jag
fdrsék2e7r spanna blicken och eleverna far lira sig vad “svensk respekt” in-
nebr.

Samme lirarna berittar att nigra av hans elever biar med sig uppfatt-
ningar om vad kunskap &r, som strider emot hans egna. Dessa elever
vill arbeta pé ett sitt som lararen inte tror pd. De har t.ex. latt for att
lara sig glosor utantill, och begir att fa visa vad de kan pé ett traditio-
nellt glosprov, men de vigrar att anvinda de nya orden i sina egna
texter.

24, s 116.
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Andelen elever med invandrarbakgrund har 6kat i de omraden dir
antologiforfattarna arbetar. Nar en av dem bérjade pd Rosengérdssko-
lan i mitten av 1970-talet var andelen bara 15 procent, men forandring-
en kom snabbt: “Jag och mina kolleger sig andelen invandrare oka
drastiskt. Vi forsokte att paverka politiker, bdde lokalt och centralt, att
gora nagonting at utvecklingen.” Hon anser att problemen blev annor-
lunda nér andelen elever med utlindsk bakgrund passerade 50 procent.
Denna ldrare berittar att hon efter 17 ar pa skolan hamnade i ett di-
lemma. Hon kénde att hon inte lingre kunde forsvara den skola som
hon hade tyckt om och kdmpat for, eftersom den inte kunde ge elever-
na det som behovdes for att de skulle utveckla en tillrickligt god
svenska. “Det racker inte pa langa vigar att triffa en handfull svenska
larare for att ldra sig att hantera spraket.” Féljden blev att hon slutade
pé Rosengardsskolan. I dag arbetar hon dels som specialldrare pa andra
skolor 1 kommunen, och dels som fortbildare.

Hennes kollega visar att det har sina sidor att arbeta pa en skola
”dér det dr svingdorr mellan Sverige och andra linder”. Nya barn dy-
ker upp plétsligt, medan andra — som man har lért kiinna — forsvinner
lika plotsligt. Lararna pa en mangkulturell skola arbetar dagligen med
ménniskor med stora och speciella behov, skriver hon. Under sddana
forhallanden &r det begripligt att ldrare kan komma till en punkt dir de
ndstan ger upp. "Man ser den nya eleven som en ytterligare belastning,
ytterligare en beh6vande, inte som ytterligare en mdojlighet, ytterligare
en berikande individ i gruppen.”

Samtliga lirare, som skriver i antologin, berér pé ett eller annat sitt
problem som ir forknippade med ldrobdckerna. Flera av dem tar upp
elevernas spraksvarigheter, och ger exempel pé formuleringar som ele-
verna stupar pa. En uppgift i matematik uttrycktes pa foljande sitt: ”En
vig dr 24 m bred och gér mellan tva orter som ligger 12 km fran var-
andra. Hur stor area har viigbanan? Svara i km®.” I det hir fallet var det
inte begreppet area som var svart for eleven, utan det till synes triviala
ordet mellan. Han forstod inte att mellan A och B ir liktydigt med fran
A till B, utan trodde att vigen skilde de tva orterna &t; att de 14g p& 6m-
se sidor om vigen. Darmed var rakneuppgiften oméjlig att 16sa for ho-
nom, eftersom det inte framgick av texten hur ldng viigen var.

En av lararna pépekar att de bendmnda talen i matematiklirobéck-
erna ir svara dven for elever som har litt fér matematik, eftersom
uppgifterna 4r skrivna utifran en svensk kontext. ”’Om man aldrig har
metat dr det svart att forstd forhallandet mellan fléte, sinke och krok.
Ett barn som aldrig har sett ett villastaket har svérare att riikna ut stake-
tets langd @n den som &r uppvuxen i ett villasamhille.” En annan av
lararna tar exempel fran ldrobdckerna i samhillsorienterande dmnen,
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och fragar sig vilka associationer en elev, som inte 4r fodd 1 Sverige,
far av adel, prister, borgare och bénder.

Lirobéckerna i engelska dr ett sorgligt kapitel, menar en lérare. De
ar fyllda med ”samma vita medelklassverklighet som de var nir jag
gick i skolan”, skriver han. De passar daligt for elever som kommer
t.ex. fran Uganda, Pakistan, Indien, Tanzania, Gambia och andra gamla
brittiska kolonier. Dessa elever har andra vérldsbilder 4n den anglosax-
iskt visterlindska. Overhuvudtaget 4r det ett genomgaende problem att
det saknas bra bocker om de olika linder som eleverna kommer ifran,
anser han. Ett annat 4r att det dr svart att hitta svensk skonlitteratur som
har ett enkelt sprak, men ett innehall som &r intressant for tondringar.
Minga elever tvingas att ldsa texter som 4r limpade for yngre barn,
eftersom svenskan annars blir for svar. Det 4r ocksa ett bekymmer att
nistan all lisning av skénlitteratur i skolan utgar ifrdn svenska refe-
rensramar.

Vilka krav stills pa eleverna i mangkulturella skolor? Ar de for ho-
ga eller for laga, och &r de dverhuvudtaget relevanta? Négra av lirarna
skriver om problem av det slaget i sina bidrag till antologin. En av dem
tycker att det kdnns som att ga till en avréttning nar eleverna ska skriva
ett standardprov. “Det dr nimligen nedbrytande att standigt se sina ele-
ver misslyckas med det som anses normalt att kunna, och det forstérker
kinslan av att det 4r fel pa elevernas kunskaper och fel pa ldrarens un-
dervisning.” Hon vinder sig emot att centralt formulerade krav far sty-
ra planeringen, eftersom man dé inte tar hinsyn till vilka elever som
faktiskt gér pa en skola.

En annan larare, som arbetar p4 gymnasieniva, ser problemet fran
ett annat hall. Hon moter elever som tror att de kan allt, att de inte har
nagonting kvar att lara sig. Ldrarna i grundskolan har varit ména om att
uppmuntra eleverna och har berémt dem for varje framsteg. Hon talar
om en inneboende konflikt mellan uppmuntran och realism, och berit-
tar om svérigheter som hon sjélv har hamnat i nér elever har blivit be-
svikna pa de betyg som hon har gett dem. Hon vill emellertid inte 1
forsta hand lagga skulden pé ldrama i grundskolan.

Mina elever lever i allménhet ett liv utanfor skolan med alltfor fa sprakliga
utmaningar [..] De kanske r bist i familjen eller i hela slikten pd svenska
och dirfor ar det inte konstigt att de tror att deras sprak duger bra som det
4r. Om skolan dartill 4r otydlig i sina utmaningar — arbetar med for anpas-
sade texter eller accepterar avskrift eller utantillkunskaper pa lixor och
prov — blir det svért for véra elever att skaffa sig en korrekt bild av laget

28
aa) s 32!
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Méjligheter och gladjedmnen

Nér man ldser ldrarnas rapporter frin de mangkulturella skolorna #r det
uppenbart att det inte finns ndgon tydlig grins mellan problem och
mdjligheter, mellan det som #r negativt och det som &r positivt. De
skildrar ett problem som de méter, men strax berittar de om vad de gor
for att 16sa problemet eller anger hur det skulle kunna bearbetas. En
ldrare uppticker t.ex. att spraket i geografibockerna ar for svart for ele-
verna, och att béckerna dessutom har ett etnocentriskt perspektiv. Da
lagger han dem &t sidan och utglr i stillet ifrin vad eleverna skulle
vilja veta om sina hemlander och drar in fordldrar, hemsprékslirare,
barnens grannar och flera andra i undervisningen.

En av antologiférfattarna, som har erfarenhet fran manga olika
skolor, anser att det finns en stérre idérikedom i "problemskolor” n i
andra skolor. Hon menar att det beror pa att situationen pa dessa skolor
tvingar fram en forindring av den traditionella undervisningen. Den
omprévning som maste till av ett invant stt att arbeta kan ske pa ett
betydligt lattare sitt nér det inte finns nagot alternativ, anser hon.

Ett genomgaende drag i de sju ldrarnas rapporter 4r den positiva to-
nen. De skriver om svarigheter och tillkortakommanden, men de verkar
inte ha 6vermannats av dem. Vad #r det konkret som lirarna i de
mangkulturella skolorna ser som méjligheter och glidjedmnen?

En ldrare skriver att arbetet tillsammans med barn fran olika kultu-
rer har gjort henne till en mer positiv ménniska. Manga av barnen har
upplevt att allt har ryckts undan, men de har #ndé kvar sina drémmar
och har inte tappat tron pa att allt ska bli bittre. De har en benédgenhet
att 16sa saker omedelbart, innan hindren har hunnit att vixa sig for ho-
ga, som sprider sig till omgivningen. Denna lirare talar om métena
med eleverna, att de har en stor betydelse och berdr henne kinslomis-
sigt pa ett starkt vis.

Att arbeta i en mangkulturell skola 4r att varje dag fyllas av nya intryck,
upplevelser och kinslor [..] Det finns en puls i det mangkulturella, som
néstan fungerar som en drog. Det gir inte att sega sig igenom en trétt dag,
halvt medvetslds efter en sen fest. Det gar inte heller att “halla” en lektion
efter ett uppslitande gril med en kollega. Det ir inte ens 16nt att forsoka
hélla masken. Eleverna liser av ldraren omedelbart. Skulle osikerhet upp-
std om ldrarens sinnesstdmning, haglar frigorna 6ver henne tills hon kapi-
tulerar. Det 4r métet de vill ha, inte en méinniska som stir dir framme och
spelar sin lirarroll.”

B a.a.,s. 12 och 18.
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En av ldrarna i antologin undervisar i svenska som andrasprak i gym-
nasieskolan. Hon uppskattar att det inte finns en given &mnestradition
att folja eller att bryta sig loss ifran. Det finns inte heller nagra fastlasta
forvantningar frin eleverna om vad som ska behandlas i @mnet.
»Slutsatsen Ar att jag och eleverna kan gora precis vad vi vill i klass-
rummet — bara vi kommer overens och arbetet leder till mélen.” Hon
tillagger att friheten inte bara ar av godo. Det finns en trygghet 1 ett
sjdlvklart innehall och ett arbetssitt som aldrig behover ifragasittas.

Det ir en tillgang att barn kommer fran olika sociala och kulturella
miljoer, och den ska man ta vara pa i undervisningen, tycker en annan
lirare. Det blir kulturkrockar som ir berikande for eleverna. De lér sig
mycket nir de hér fran sina klasskamrater att man kan betrakta samma
sak pa ménga olika vis. Det 4r ocksa nyttigt for ldraren att vara tvungen
att forklara sig nir eleverna emellanat inte forstér hennes handlande.
Samma larare tycker att det 4r en fordel att ha ménga barn med invand-
rarbakgrund i klassen, eftersom det okar toleransen for det som &r an-
norlunda — ett faktum som man kan utnyttja i sin undervisning. Arbetet
med dessa elever har lett till att hon har lirt sig mycket om andra kultu-
rer, som hon annars aldrig skulle ha gjort. Under en tid bodde hon och
en kollega i en turkisk by, dér flera av eleverna var fodda. ”"Detta &dr
nagot av det viktigaste som jag har gjort i livet och det har betytt
mycket for mitt fortsatta engagemang for invandrarbarnen och framfor
allt intresset for deras sprakutveckling, kultur och bakgrund”, skriver
hon om besoket i Turkiet. Hennes behov av kunskaper om andra kultu-
rer har ocksé gjort att hon har studerat dmnet etnologi pa universitetet.

En annan av ldrarna 4r inne pa samma sak nér hon papekar att det
finns en stor potential av kulturkunskap ”i det internationella klass-
rummet”. I en méangkulturell skola pagar det stindigt samtal — bade i1
undervisningen och pa rasterna — om hur man gor i den ena och den
andra kulturen. “Eleverna frigar mig hur svenskar gor, och jag berattar
vad som 4r brukligt i de familjer som jag kdnner”, skriver en av lérar-
na. ”Vi uppnir en dubbelriktad kunskap bade om oss sjdlva och om
varandra. Elever och lirare okar sin kulturkompetens.”

Lararkandidater aterkommer girna till den méngkulturella skolan,
skriver en av lirarna. Hon tror att det bl.a. beror pa foljande utmérkan-
de drag:

Hir hilsar alla eleverna pa sina larare, inte en géng utan varje gng man
passerar, dven med ens fornamn. Har blir alla Nagon, man far ett namn och
en viktig roll. Har anklagar man sillan ldraren, ndr man misslyckas med
nagot. Hir 4r man inte trott och blasé. Har protesterar man sillan nér lira-
ren presenterar en uppgift. Har handlar man hellre én diskuterar. Hér enga-
gerar man sig helhjértat. Hit dtervéinder man nir man har borjat gymnasiet,
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fatt jobb eller skaffat barn, for att visa upp for sina ldrare, vad man lyckats
med.*

Det géller all undervisning

Efter denna forhallandevis utférliga beskrivning av problem respektive
mojligheter i arbetet i méngkulturella skolor, vill vi behandla nagra
fragor som materialet leder in pa, och som i grunden giller all under-
visning.

Den forsta frigan handlar om kraven pa eleverna. En av ldrama i
antologin berittar att hon later sina elever arbeta tillsammans med var-
dagliga saker. De graver i trddgardslandet, sandar skolgarden, skalar
mordétter 1 koket, redigerar skoltidningen, diskar efter lunchen, skéter
om skoldpaddorna i djurrummet, sorterar bocker i biblioteket, sopar
korridorgolvet m.m. Hon anser att det utvecklar barnens sprak, vilket
ocksa forefaller troligt. Men kan det inte ligga en begriansning i detta?
Det blir ord och begrepp i relation till enkla praktiska géromal. Finns
det inte en risk for att undervisningen goérs om till sysselsdttningsterapi,
ett sitt att halla eleverna pa gott humér? A andra sidan kan man pastd
att det praktiska och konkreta dr en nddvandig startpunkt for alla barn
om de ska utveckla sitt sprék och sin begreppsapparat, sd att de sa
smaningom ar mogna att forstd det som dr abstrakt och svart. Det ligger
ocksé nagonting grundlaggande positivt i att arbetet i skolan &r trevligt
och gor att eleverna trivs; det skapar ett bra klimat for larande. Det
kanske &r sé att ldrare i mangkulturella miljéer maste ha &nnu mer is i
magen 4n andra ldrare. De ar tvungna att halla fast i de langsiktiga
malen och far inte tillata att de kortsiktiga prestationskraven blir for
dominerande.

En annan av antologiforfattarna beskriver planeringen av ett avsnitt
i undervisningen, diar han bygger pa elevernas egna fragor. Han drar
foljande slutsats: ”Om man utgér ifrdn elevernas nyfikenhet och deras
fragor, sa kan man aldrig hamna fel”. Det ligger mycket i detta, efter-
som det 4r ett sitt att engagera eleverna och att géra innehallet i un-
dervisningen relevant for dem. Det 4r ett konkret sétt att visa eleverna
att skolan 1 forsta hand ér till for dem. Men kan det inte leda till en po-
pulistisk hallning hos lararen? Det som é&r roligt och bra for stunden
sitts fére det som eleverna pa lang sikt kan komma att fa den storsta
nyttan av. Liraren maste gora en avvigning som handlar om att bade ta

30
a.a.,s. 21.
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vara pé elevernas spontana intressen och att féra in dem pé studier av
det “etablerade” innehallet; i basta fall kan detta ga hand i hand.

I ett av bidragen till antologin argumenterar en lirare for att barn
med ett annat modersmal @n svenska borde erbjudas att studera ocksa
de sambhillsorienterande dmnena enligt samma modell som svenska
som andrasprak, dvs. i egna grupper. Hon skriver bl.a.:

Amnestexter pa hogstadiet ligger inte pa konversationsniva. Bade amnes-
innehall och ordforrad skiljer sig fran vardagssprak. Den industriella revo-
lutionen eller Jesus och urkristendomen hor inte till ungdomars vanliga
samtalsémnen. Utanfor klassrummet pratar de inte om hur Sverige styrs
eller om jordbruksbyn under 1800-talet. Alla elever ska uppna de mal i so-
amnena som respektive kursplan foreskriver. For att na dit ricker det inte
med att tala svenska flytande. Eleverna ska studera texter, som kridver en
synnerligen god beharskning av det svenska spraket. De maste uppné fors-
taspriksnivé i lisning pa svenska.’'

Hennes artikel rymmer ett underforstatt antagande, ndmligen att kur-
serna i de samhillsorienterande dmnena 4dr som de 4r. De innehaller
mycket som &r abstrakt och svért — och dérfor stéller de hoga krav pa
den elev som inte behérskar det svenska spraket, vilket innebir att det
behovs sérskilda arrangemang for att dessa elever ska klara sig. Men ar
inte innehéllet i kurserna for abstrakt och svart for de flesta tonaringar?
Ska man acceptera detta eller borde man omprova dmnenas innehall
och hur man undervisar i dem?

Det ér detta som en annan av lararna 4r inne pa nir hon berittar att
hon har sett sina elever misslyckas gang pa gang pa standardprov fast
hon vet att de &r duktiga och ambitiésa. Hon menar att man inte kan
hélla pé att standigt beklaga sig 6ver att kraven pa eleverna maste sin-
kas, utan att man maéste ta itu med att fordndra kraven “’sé att de inte
nodvindigtvis behover sédnkas”. Man kan fraga sig hur det i sa fall ska
gé till. I de nuvarande kursplanerna f6r amnen i grundskolan som sam-
héllskunskap, historia och biologi dr uppndendemalen delvis inriktade
pa att eleverna ska behdrska ett visst amnesstoff och i gymnasieskolans
kursplaner ér detta mer markant. Maste kursplanerna vara utformade
sa, eller skulle malen helt och hallet kunna handla om generella kvali-
fikationer som eleverna ska tilligna sig?

Flera av ldrarna skriver i antologin om problemet att eleverna sak-
nar egna erfarenheter som de kan hinga upp innehallet i undervisning-
en pa. Det dr ett problem som é&r giltigt pa alla skolor, inte bara dir
manga av eleverna har utlindsk bakgrund. For att undervisningen ska

2 a.a.,s. 132.
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ge bestdende resultat fordras att den anknyter till elevernas erfarenheter
och anvinder sig av deras tidigare kunskaper. “Det 4r svart for elever
att forstd texter om renskotsel, fiskeodling, skogsbruk och vattenkraft
om de varken sett fjdll, skdrgard, granskog eller dlvar”, skriver en av
lararna om sina elever. Men det dr ockséd ménga svenska barn som har
svart att forsta sadana texter fast de har hort mycket om dessa foreteel-
ser, sett TV-program om dem osv.

Detta leder over till ett annat spar i var diskussion. Nar man ldser 14-
roplanen for grundskolan och laroplanen for gymnasieskolan #r det
vissa drag som blir tydliga. Eleverna ska ha inflytande pé sitt eget 14-
rande och verksamheten i skolan, innehallet i undervisningen ska en-
gagera eleverna och knyta an till deras intressen och behov, eleverna
ska forsta vad de lér sig och de ska kunna anvénda sina kunskaper efter
skolan. Arbetet i1 skolan ska vara omvixlande och roligt. Alla elever
ska respekteras och stodjas i sin utveckling osv. Visserligen kan man
diskutera hur enskilda formuleringar i laroplanerna ska tolkas, men det
rader knappast ndgon tvekan om dessa huvuddrag. Det 4r uppenbart att
laroplansforfattarna har tankt sig att detta ska gilla for alla elever i den
svenska skolan, oberoende av var de, eller deras forildrar, dr fodda.

Nér man kommer till undervisningens praktik, t.ex. hur man ska
astadkomma att innehallet intresserar eleverna, finns det olika sitt, och
man kan inte pésta att det ena alltid ar bittre dn det andra. Men ta detta
med att 1ata eleverna formulera egna fragor inf6r ett nytt omrade. Det
ar anda troligt att det hjélper till att gora innehéllet intressant for ele-
verna — under forutsittning att lararen verkligen bryr sig om elevernas
fragor och hjdlper eleverna att problematisera dem. Att utgé ifran ele-
vernas fragor har kvaliteten att elevernas inflytande okar, vilket har en
positiv effekt pa deras ldrande. Ar en sddan metod bra bara nir man
har ménga elever som har sina rétter i andra lander — eller finns det
nagonting i den som har ett generellt virde?

Mot den bakgrunden dr det intressant att se hur lirarna i antologin
skriver om undervisning, eftersom de allihop arbetar i starkt mangkul-
turella milj6er. Fore ldsningen dr man nyfiken pa om det ska komma
fram négonting som visar att de har utvecklat en praktik som innehaller
nya och okdnda metoder. Nej, dessa sju ldrares berdttelser tyder inte pa
att det skulle fordras ndgonting helt nytt, ndgonting som inte redan
praktiseras av ménga lérare, eller som inte finns beskrivet i ldroplaner-
na.

Materialet ar for litet for att det ska vara mojligt att dra nagra sékra
slutsatser, men det dr en rimlig hypotes att en bra undervisning i Fle-
mingsberg inte dr védsensskild frdn en bra undervisning pa andra hall.
Det betyder inte att undervisningen ar l/ikadan, men att det finns ge-
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mensamma drag som &r av en grundldggande karaktir, t.ex. ldrarnas
uppfattning om vad som &r viktiga kunskaper och hur larande kommer
till stand samt deras sitt att forhélla sig till sitt yrke och till sina elever.

Anta att en ingéende och bred undersékning skulle visa att denna
hypotes faktiskt ar riktig.”> Vilka reflexioner foranleder det? En #r att
det inte finns ett sdrskilt sitt att forbattra undervisningssituationen i
mangkulturella skolor, ingen enkel vdg att snabbt nd resultat. Det
skulle i stillet gilla att dir, som Gverallt annars, médosamt prova sig
fram, att hélla fast vid det som fungerar — dvs. det som leder till mélen
— och forsoka att ersitta det som inte dr bra med nagonting annat.

Det ér sldende att de problem som lararna pd de méngkulturella
skolorna talar om kénns bekanta. Mer 4n en ldrare pé “vanliga” skolor
har kommit fram till att den traditionella undervisningen inte ldngre
fungerar, men ocksé fatt erfara att det finns fordldrar och elever som ar
skeptiska till andra undervisningsmetoder. Kritiken mot ldarobdckerna,
liksom ifragasittandet av centralt preciserade kunskapskrav, har ocksa
framforts av lirare i decennier. Manga larare kinner sikert ocksa igen
de mojligheter och glidjedmnen som antologiforfattarna beréttar om.
En ldrare som t.ex. arbetar i gymnasieskolan pa barn- och ungdoms-
programmet eller industriprogrammet méter troligen i stor utstrackning
samma problem, och upplever liknande mdjligheter, som kolleger som
arbetar i mangkulturella skolor. Detta dr nadgonting som stodjer anta-
gandet att situationen pa dessa skolor inte ar unik.

*2 En sadan hypotes stods av flera forskare. Se t.ex. Cummins, Jim (1996): Negotiating
Identities — Education for Empowerment in a Diverse Sociaty, Ontario, Californian
Association for Bilingual Education.
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Vi har i ett tidigare avsnitt konstaterat att vart fjarde barn i férskolan
har invandrarbakgrund. Detta stéller speciella krav pa férskolan och
férskolans personal. Barn som redan i férskolan har lart sig
svenska, fatt ett tryggt férhallande till svensk personal och en
”svensk” omgivning, far ocksa béttre forutsattningar att forsta skolan
och skolans krav och normer.

Kulturmonster i forskolan

Daghemmen ir, skriver Billy Ehn, inte bara en social institution utan
ocksé ett kulturellt system som skapar och &terskapar grundldggande
tanke- och virdemonster med en mer allmin giltighet.” Bade den yttre
miljon, den formella arbetsorganisationen och daghemspersonalen kan
ses som “kulturbirare, som formedlare av underfoérstddda antaganden
om hurudan verkligheten &r beskaffad.”

Ett barn med fordldrar med en annan kulturell bakgrund &n den
svenska vixer upp med tvé olika kulturménster, fordldrarnas och dag-
hemspersonalens. Antropologer, som har levt i andra samhillen och
forsokt ta till sig och anpassa sig till dessa samhillens sitt att leva, kan
intyga att det som varit svarast att dndra pa &r just sittet att uppfostra
de egna barnen.

Dirfor ar det bade naturligt och ofrdnkomligt att invandrarféraldrar upp-
fostrar sina barn enligt den egna kulturens ménster (med de modifikationer
varje generation gor). Lika naturligt och ofrinkomligt dr det for svensk
personal i forskolan att i sin uppfostrarroll formedla svensk kultur.**

Forsta kontakten med det svenska

Mainga barn med invandrarbakgrund far den forsta patagliga kontakten
med svensk kultur i forskolan. Det kan innebéra en péfrestande situa-
tion for sma barn.

Spraket har en frimmande melodi som inte inger samma kénsla av trygghet
som ens modersmél, maten smakar annorlunda, sittet att dta kan vara helt
annat osv. Det 4r mycket som kan vara frimmande och svart. Om persona-
len med hjilp av kroppskontakt, narhet, virme och omsorg lyckas fd kon-

g Ehn, Billy (1983): Ska vi leka tiger, Lund, Liber, s. 15.

% Nauclér, Kerstin m.fl. (1988): Kulturméten och sprékmaoten i forskolan — om tvéaspra-
kigt arbetssitt i forskolan, Arbeta i barnomsorgen, Skriftserie fran Socialstyrelsen, Stock-
holm, Utbildningsforlaget, s. 17.
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takt med invandrarbarn blir 4ven svenskarna i forskolan positiva forebilder
vid sidan av forildrarna.”

Forskolan 4r for manga barn den forsta kontakten med det svenska
spraket. Forskolor som tar emot barn med ett annat modersmal #n
svenska, och de 4r manga, har dérfor en mycket viktig roll for barnens
spraktraning och sprékutveckling. I forskolan finns ocksd méanga na-
turliga mojligheter att ldra sig svenska i vardagliga situationer och i
fria aktiviteter. I ovan citerade bok om sprakméten i forskolan beskri-
ver forfattarna skillnaderna mellan det deltagande spraket, det sprak
man anvéinder ndr man gér nagonting tillsammans, och det analyseran-
de sprak man anvinder nir man talar om nagonting. I féljande dialog
planterar man frén i férskolan.

”Nu ska vi griva i jorden hér.” (och sa gréver vi)

”Kan du ocksa griva? Ta spaden och forsok!” (samtidigt ricker vi fram
spaden)

”Kan du peta ner froet i halet?” (sdger vi och ricker fram ett fro till barnet
och pekar pa halet)*®

Néir man didremot talar om att man ska plantera fron och vad som
kommer att hidnda, blir situationen helt annorlunda; nu ska man med
sprakets hjilp fundera 6ver nagonting som man #nnu inte har erfaren-
het av, och léra sig nya saker.

Marie-Louise Nyberg, forskolldrare i Norsborg, berittar om hur hon
arbetar med sprékinldrning genom lek, rorelse, musik och rytmer. Bar-
nen maste fa anvinda alla sina sinnen, menar hon:

Dirfor utgar vi hela tiden fran lekar, musik, rorelse och rytmer i undervis-
ningen. Genom rim och ramsor, sagor och sanger kan vi leka med spraket
pa olika sitt.”’

Tvasprakighet i teori och praktik

Forskolan ska bidra till att barnen far forstdelse och respekt for egen och
andras sociala och kulturella milj6, att levandegéra kulturarvet, att upp-
mirksamma och stédja barnens egen kultur.

Pedagogiskt program for forskolan

35
a.a.,s. 17.

36
a.a., s. 23.

7 aa,s. 182,
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I Socialstyrelsens allménna rad fér barnomsorgen ségs helt i linje med
den officiella invandrarpolitiken att det &r viktigt att stodja invandrar-
barns identitetsutveckling och att deras tvasprakighet och dubbla kul-
turtillhorighet ska respekteras och stirkas. Men hur ar det dé i verklig-
heten?

En nyligen genomford studie av forskolekultur och kulturméten i
norra Botkyrka ger en delvis annan bild.*® I studien framtrider en per-
sonal som kdmpar hért mot begransade resurser och som har hdjt rib-
ban visentligt fér vad som betraktas som problem i barngrupperna. Det
finns fa svenska barn pa deras dagis, och de som finns kommer ofta
frén familjer med problem, t.ex. arbetslGshet.

Personalens strategier for att klara av situationen med manga barn
med mycket olika bakgrund och som talar ménga olika sprak &r i hu-
vudsak tre. I vissa bestdmda situationer lyfts barnens och deras foréld-
rars kulturella bakgrund fram och hyllas, sérskilt i samband med dans,
musik och mat. Men 1 manga situationer betraktas det kulturella ur-
sprunget mer som en belastning. Man forsoker 1 gorligaste mén osyn-
liggora kulturmotena och i stillet hitta gemensamma nidmnare, det
“naturliga”. Man individualiserar barnen och framhaver dem som uni-
ka personligheter eller “generaliserar” dem: “Barn dr ju &ndéa alltid
barn.”

Den tredje strategin innebér att man konkretiserar méngfalden till
ett par hanterliga problemomraden, t.ex. svensksprakstraning, naturvis-
telser eller firande av traditioner. Darigenom blir det mojligt att hantera
dem pa en vardaglig niva. P& dessa daghem blir det en stark betoning
av det svenska. I sina beskrivningar framstiller personalen barnstugor-
na i norra Botkyrkas invandrartitaste omraden som svenska utposter i
en annars icke-svensk omgivning. En svensk barnskotare uttryckte det
vél nédr hon sa: ”Vi ger ndsta generation koderna till var kultur. Det
stirker oss alla tillsammans och vid kdnner att detta &r ett svenskt da-
gig.™?

Forskarna pekar pa att det gemensamma spraket blir en metafor fér
social och kulturell gemenskap:

= Ronstrém, Owe, Runfors, Anna & Wahlstrém, Karin (1995): "Det hdr dr ett svenskt
dagis”. En etnologisk studie av dagiskultur och kulturméten i norra Botkyrka, Botkyr-
ka, Méangkulturellt centrum.

* a.a.,s. 141.
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Den bakomliggande tanken gér i cirkel runt sig sjalv: Talar man svenska ar
man svensk, med svensk kultur; och dr man svensk, med svensk kultur sa
talar man svenska.*’

Spréktriningen blir pd manga daghem det allt 6verskuggande. For att
barnen ska integreras i samhillet, klara skolan, och senare fa arbete och
ett virdigt liv, dr det nodvindigt att lara dem tala svenska och att “leva
pa svenska”. Det &r uppenbart for forskarna att det viktigaste mélet for
personalen ir att i den intensiva méangfalden av sprak, kulturer och be-
teenden i norra Botkyrka skapa en gemensam upplevelsevirld, en
”lingua franca-kultur” dir man kan moétas och utbyta erfarenheter pa
det gemensamma spréket, svenska. Tvéasprakigheten tar man litt pa.

Hir talar vi svenska, det tycker jag ér viktigt, att vi haller oss till ett sprak.
Sen r det upp till fordldrarna att utéva sitt hemsprak hemma.*'

Forskarna beskriver ocksd de strivanden som framtriader efter ett har-
moniskt, konfliktfritt och jimlikt samhille. Personalen tycks uppfatta
sig sjilv som mitt uppe i en social och kulturell kamp om barnens, och
i forlangningen hela Sveriges framtid — en kamp vars sjdlva front 16per
tvirs genom daghemmen. Personalen slass for barnens bista, for lika
villkor och lika forutsittningar. Man slass for rattvisa och jamlikhet
genom att motsitta sig den ideologi som okritiskt hyllar etnisk olikhet
och segregering. Resultatet kan inte bli annat &n assimilering.

Mangfald #r bra, nir man kan vilja. Men barnen ska inte tvingas in i seg-
regering. Vapnen i kampen ir tuktning och niringstillforsel: 4 ena sidan
svenska spréket, traditionerna, naturen, det som uppfattas som typiskt
svenskt; 4 den andra musiken, rytmen, leken, allt det som de inte fér i
hemmen. Det #r darfor det 4r sa sdrskilt viktigt just i norra Botkyrka att ha
vilutbildad, engagerad och framfor allt svensk personal.

Hur far man med foraldrarna?

I en bok om kulturméten stiller forfattarna négra frégor till kulturan-
tropologen Gillis Herlitz kring hur ménniskor paverkas och genomsy-
ras av den kultur de 4r uppvixta i och omgivna av.*” Hur ska barnom-
sorgen och skolan kunna hjilpa och stodja barnen i att se tvd kulturer

< aa.,s. 173.

a.a.,s. 176.

2 Ljunggren, Lena & Marx, Mario (1994): Dina rétter och mina rétter, Stockholm,
R#idda Barnen, s. 11 f.

41
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som en tillgdng? Hur ska man kunna ta in fordldramna i arbetet med
barnen?

Herlitz svarade, att det viktigaste man kan gora i det svenska sam-
hillet i dag nér det géller dessa fragor, &r att bejaka invandrarforéldrars
fortroende for sig sjdlva som fordldrar. Dérfoér, menar han, dr hem-
spraksundervisningen viktig. D& visar det svenska sambhillet respekt
for forildrarnas bakgrund. Annars finns det risk for att barnen borjar
tappa respekten for sina fordldrar, tycka att de &r omoderna och inget
att bry sig om.

Herlitz menar att barnomsorgspersonalen kan, men ibland tvekar in-
for att hjdlpa fordldrarna att forstd vad svensk barnuppfostran gar ut pa,
och visa att man faktiskt har en genomtiankt pedagogisk verksamhet i
forskolan. Det dr kanske metoderna, mer dn malen som skiljer. Det dr
inte si ldtt att genomskéda svenska normer, om man aldrig triffar
svenska familjer och svenska foréldrar.

Barn hemma

Det finns ocksa en stor grupp barn som inte géar i forskolan. Nar en av
forildrarna eller bada dr hemma sdker man kanske inte daghemsplats
for sina barn och méanga forildrar med invandrarbakgrund ser inte hell-
er det meningsfulla i att sinda sina barn till den kommunala sex-
arsverksamheten. Dérfor 4r det inte ovanligt att det kommer barn till
grundskolan, som &r fédda och uppvixta i Sverige, men som inte talar
svenska. Deras skolstart kan da bli onédigt komplicerad.

"En plats for alla barn”

I olika kommuner har man startat verksamhet med syfte att na invand-
rarbarnen och deras forildrar sé tidigt som méjligt. Den 6ppna forsko-
lan ger mojligheter att skapa tréffpunkter f6r barn och deras foréldrar. I
storstidernas sérskilt utsatta forortsmiljoer gor man sérskilda satsning-
ar for att ge stod at barn och forildrar. I Stockholm har t.ex. social-
tjinsten i samarbete med Centrum for Kulturkommunikation nyligen
startat ett projekt med syfte att erbjuda forskole- och fritidshemsverk-
samhet till barn i aldrarna 1-12 &r. Man vénder sig till barn som star
utanfor den reguljira barnomsorgen och som bor i de mest segregerade
stadsdelarna i Stockholms stad. Mélet &r att initiera lokala samarbets-
projekt mellan socialtjénsten, skolan och det lokala féreningslivet.

Den 6ppna forskolan och de sérskilda forortsprojekten vénder sig
inte sarskilt till barn med invandrarbakgrund, utan till alla barn 1 ett
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omréde. Det &r kanske inte sd sjdlvklart for fordldrar som nyligen har
invandrat till Sverige att vénda sig till kommunens barnomsorg for att
fa rdd om spréktraning och annat.

Internationella erfarenheter

Under vara utldndska studiebesok noterade vi bl.a. i Holland och USA
att man uppmaédrksammat problemet med barn som inte kommer i kon-
takt med invandrarlandets sprak forrdn i skoldldern. Déarfér har man
startat olika program for att na fordldrarna och sedan ge stod och hjilp
till barnens sprakutveckling i hemmen. I Leiden i Holland fick négra
av kommitténs ledaméter mojligheten att folja med filtarbetare i ett
kommunalt projekt med syfte att stédja invandrarfamiljers hemmava-
rande forskolebarns intellektuella och sprakliga utveckling. Projektet
gar 1 korthet ut pa att man hade byggt upp en organisation med ett re-
surscentra och ett antal anstéllda assistenter. Flertalet av de anstéllda
har sjélva invandrarbakgrund och talar dtminstone nagot av de stora
invandrarspraken. Assistenterna far ocksa viss utbildning. Vid regel-
bundna hembes6k erbjuder de hemarbetande modrar ett pedagogiskt
lekmaterial att anvénda tillsammans med sina yngre barn. Man pratar
ocksa mycket med modrarna om hur de pé olika sétt ska kunna stimu-
lera sina barns utveckling. De kontakter man far med barnen och deras
mammor leder ofta till att mammorna kommer till projektet for att traf-
fa andra mammor och diskutera alla mojliga frégor som rér barnen och
familjernas liv i det nya landet. Ménga kvinnor har ocks& genom pro-
jektet borjat att sjédlva ldra sig hollandska.
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Har diskuterar vi "skolan mitt i byn” eller hur skolan kan éppnas fér
de méanniskor som bor i dess naromrade. Utgangspunkten géller
skolbyggnaden och dess anvandning, men malet &r manga
manniskors delaktighet i skolans arbete och liv.

Vad hander i skolan efter klockan 16.00?

Det var sen eftermiddag ndr vi kom till Rinkebyskolan. Klockan var nir-
mare sex. Kommer man till en vanlig skola sa sent pa dagen &r det for det
mesta tillbommat och nersléckt. Det brukar finnas en kvardréjande doft av
elever i korridorerna, men det &r tyst och tomt. Dock inte pa den hir skol-

an. Den sj6d av liv.

I en sal 6vade en grupp tjejer korsing. I en annan fanns ndgra killar
upptagna med trumtraning. En trappa ned i killaren fanns ett stort rum av
ett slag man endast ser pa ungdomsserier i TV, ett Fame-rum med slipade
blanka golv och viggarna runtom tickta av speglar. Ledda av en latiname-
rikansk dansldrare och klddda i hiftiga trikder dansade ungdomar av bada
konen pa golvet. Musiken danade, takten var hégt uppdriven och atminsto-
ne for ett ovant 6ga tycktes precisionen i de samtrinade rérelserna vara
perfekt. S3 avbrots musiken och ett nytt ging tog omedelbart plats pa gol-

vet. Tempo. Tempo.

Utanfér Fame-rummet triffade vi en socialarbetare. Han hade expedi-
tionstid pa kvillen med rum i korridoren. Ungdomarna kunde soéka upp
honom om de ville. Vi fick inte riktigt klart fér oss om det var han sjilv
eller en socialarbetarkompis till honom som dessutom héll igdng box-
ningstrining fér dem som var intresserade — men boxades gjorde man.

Uppe i skolkorridoren stotte vi ihop med en maélarbrigad. En liten elev-
grupp utrustad med penslar och firg var stindigt i verksamhet pa skolan.
Gruppmedlemmarna skiftade men uppgiften var densamma: att méla dver
klotter. Allting var dérfor skinande rent och vilmalat. Rektorn berittade att
man for ett antal ar sedan hade sparat nagon kvadratmeter av den ur-
sprungligen fullklottrade viggen for att ha en bit "historia” att komma ihig
och jamfora med. Men for varje gdng malarbrigaderna passerade det utspa-
rade omradet naggade man det i kanten med sin firg. Det blev mindre och

mindre. En dag malade eleverna helt sonika &ver alltihop!

Skolans kafé, ett entrepenadforetag lett av en eldsjil med vana vid ung-
domsarbete, var full av folk som drack Coca-Cola och smépratade. I an-
gransande lokaler spelade ungdomar kort, 6vade pa gitarr eller stortade

runt ett bordtennisbord inbegripna i rundpingis.43

®ur minnesanteckningar fran ett besék pa Rinkebyskolan 1995-02-15.
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Den skolpolitiska diskussionen har under senare ar lyft fram den 6ppna
skolan for att visa pa den riktning skolutvecklingen borde ta. Man har
anvint metaforer som “’skolan mitt i byn” eller ”skolan som kulturellt
centrum” med det frimsta syftet att forankra skolans verksamhet i dess
niaromrade.

Nu kan man mena flera saker med den Gppna skolan: att den ar 6p-
pen for alla elever och for alla elevers erfarenheter, att den karaktarise-
ras av ett oppet samtal dér alla far sdga sin mening och bli bemdtta
med respekt, att undervisningen 6ppnar sig for de resurser som finns i
samhillet omkring, att det &r Sppet for fordldrar att komma till skolan
och paverka dess arbete osv. I detta avsnitt ska vi sndva in perspektivet
och tala om den 6ppna skolan som ett rum som kan utnyttjas av lokal-
sambhillet, ett rum ocksa i fysisk mening: skolans lokaler. Vér diskus-
sion handlar huvudsakligen om vad som kan hinda i skolan efter
”skoltid”. Men dven om perspektivet dr sndvare hinger det vi tar upp
ihop med annat. Oppnar man skolans lokaler s&, 6ppnar man ocksé fér
kontakter och inflytanden, som kan berika skolarbetet. Det &r sérskilt
angeldget att 6ppna skolan i omréden dir det bor manga manniskor
med invandrarbakgrund. Om svenska forildrar kénner avsténd till skol-
an och skolans kultur 4r &n mer troligt att invandrare gor det.

Hur #r det di med skolans ppenhet gentemot de ménniskor som
bor i niromradet? Det varierar naturligtvis, men det ligger formodligen
ingen overdrift i att sdga att svensk skola 4r bade psykologiskt och lo-
kalmissigt en férhallandevis sluten struktur.

Den stédngda skolan

Féljande historia bygger pé ett par verkliga berittelser som samman-
forts till en: Den handlar om en stor grundskola i en ort strax utanfor en
storstad. Har bor minga minniskor. Orten har mycket fd egna arbets-
platser och fungerar ndrmast som en sovstad till den nérbelégna stor-
staden. Forildrarna dr mycket angeldgna om att deras ungdomar stan-
nar pa orten pa kvillarna och inte dker in och hanger utanfor den stora
hamburgerbaren eller drar pa gatorna i stan. Men det héinder inte
mycket pa orten. Nar morkret faller under vinterhalvéret r det tomt
och tyst. Det #r endast vid korvkiosken som det ibland star en klunga
ungdomar och pratar. Vad ska unga ménniskor géra hir nér stadgat
folk sitter framfor TV-apparaterna? Det finns t.ex. inga samlingsloka-
ler dir de skulle kunna halla till. Men skolan finns! Den skulle kunna
vara ett centrum for aktiviteter langt in pa kvéllarna. Har skulle — om
man ser en smula utopiskt pa saken — unga och gamla kunna leva fri-
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tidsliv pd kvillarna, var for sig och tillsammans. Scoutféreningar, vin-
provarforeningar, syjuntor, fotoklubbar, musikband, invandrarfore-
ningar — alla skulle kunna utnyttja skolan. Hér skulle man kunna ha
klubbfester i lirarrummet, film- eller videovisningar i aulan, fackliga
moten i klassrummen, datakurser i IT-salen. Man skulle t.o.m. kunna
tinka sig att férdndra lokalerna sa att de passade bittre for ett samut-
nyttjande. Det skulle de likformigt inredda klassrummen ha tjénat pa.
Men det dr en utopi. Klockan 17.00 slés larmet pd och sedan &r det
omojligt att ta sig in i skolans lokaler utan noggrann férplanering och
sarskilda &tgédrder. Eftersom skolan kopt in dyra datorer har man ocksi
skaffat ett “vattentitt” larmsystem for att forsékra sig om att ingenting
blir stulet. En ensam vinprovningsfantast, som till &ventyrs forirrat sig
in 1 skolkorridorerna en kvill skulle obonhérligen bli upptickt av sir-
skilda detektorer, som utléser larm till bevakningspersonal inne i stan.

Denna historia kan inte avfirdas som ett sorgligt undantag. Ménga
skolor i1 Sverige har outnyttjade lokaler. De &r oftast tillbommade nir
inte undervisning pagar. Att utnyttja dem till annat &n undervisning
betraktas ocksd med misstinksamhet av skolpersonalen som ser loka-
lema som sina arbetsplatser och andra brukare #n eleverna som
“utomstdende”, av kommunen som tdnker pa dryga lokalkostnader och
vill f& in hyror om andra ska finnas i skolan pé kvillarna och helgerna
och av eleverna som har svart att uppfatta skollokaler som nigonting
annat 4n “’skol”’lokaler.

De s.k. Plus-projekten initierades av det tidigare Civildepartemen-
tet.* De 4r nu avslutade och har avrapporterats. Tanken bakom projek-
ten har varit denna: Kommuner har kunnat soka pengar for att genom-
fora samarbetsprojekt, som har gatt ut pa att skapa s& bra uppvixtmil-
joer som majligt f6r ungdomar framfor allt i underpriviligierade och
socialt segregerade omraden. Men en viss kommunal férvaltning har
inte ensam kunnat séka och fa pengar. Man har varit tvungen att anso-
ka om medel i samarbete med andra férvaltningar, med ideella organi-
sationer, teaterforeningar, Farsor pa stan osv. Att etablera kontakt 6ver
myndighetsgranser och foéreningsgranser for arbetet i ungdomsmiljder
har varit ett viktigt mal i denna satsning. Manga projekt har ocksa ge-
nomforts 1 Sverige, sdrskilt i storstadsomradena. Slutresultatet dr till-
fredsstédllande. Sarskilt lyckosamt tycks samarbetet mellan forvaltning-
ar, ideella organisationer och andra ha varit. Socialférvaltning och po-
lis har t.ex. arbetat bra ihop i de fall dir bada varit indragna i ett pro-
jekt. Dock — en institution pekas av flera ut som en problematisk sam-

“ Ds 1995:54: Plus for unga — slutsatser fran lokalt utvecklingsarbete, Slutrapport fran
Plus-gruppen inom Civildepartementet, Stockholm, Fritzes.
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arbetspartner: Skolan! Skolans tradition och relativa slutenhet har gjort
att kontakterna utifrdn mast férberedas under ldng tid och ske forsik-
tigt.

Skolan ir ofta stingd — bade lokalméssigt och psykologiskt. I ett
system som karaktiriseras av stark regelstyrning ar det begripligt att
skolan fatt en aura av svérforcerad myndighet, som gjort det svart for
manniskor utanfor att kdnna att skolan ocksa ar deras angeldgenhet.
Centrala bestimmelser har tidigare lagt fast vad skolan ska gora och i
vilka former verksamheten ska ske. Det har gjort att t.ex. fordldrar sett
méjligheten att paverka som relativt sma. I dag giller ett nytt styrsys-
tem, dir det 4r staten som formulerar nationella mal fér skolan medan
det 4r kommunen och den enskilda skolan som har det omedelbara an-
svaret for verksamheten och som frén sina lokala utgéngspunkter tolkar
malen och bestimmer hur man konkret ska ga tillvdga for att nd dem.
Detta har i grunden forindrat férutsdttningarna ocksé for skolans rela-
tioner till sitt niromrade. Det finns nu utrymme for dem som finns
utanfér skolan att paverka det som sker i skolan utan att begrédnsas av
att det som skulle kunna diskuteras redan 4r bestimt. Atminstone &r det
sd i teorin. Traditionen foljer dock inte politiska beslut och férandrade
administrativa rutiner. “Det sitter i vdggarna,” siger ibland forédldrar
som varit pa foridldraméte, ként sig aterforda till sin egen skoltid och
fatt tunghifta. Utvecklingen mot en stérre dppenhet kommer formodli-
gen att ta tid, men det finns i dag béttre forutsittningar &n tidigare att
arbeta for en sddan dppenhet.

Féréldrainflytande

Vi har i ett tidigare betéinkande, Fordldrar i sjilvforvaltande skolor,
argumenterat for ett ¢kat fordldrainflytande. Det har under en ldng
foljd av ar talats om vikten av att fordldrar kénner delaktighet i sina
barns skola och fir mojlighet att paverka sina barns skolging. Andé har
det hint relativt litet. Vart forslag, lokala styrelser i grundskolan med
foraldrar 1 majoritet, 1oser inte hela frégan om foréildrarinflytande. Den
viktigaste kontakten mellan skola och féréldrar sker pa andra nivéer 4n
pa styrelseniva. Vart forslag kan déremot ses som en viktig signal om
att det nu 4r dags att ta fordldrar pa allvar, och vi tror att fordldrars
medverkan i lokala styrelser kommer att fa aterverkningar i hela sko-
lan. Skolans beredskap att se foréldrar som naturliga samarbetspartners
kommer att 6ka. Skolan kommer att bli mer 6ppen mot sin omvirld.
Det finns méanga skl for skolan att dra in foréldrarna i arbetet med
barnen. Manga skolforskare pekar pé att det t.o.m. &r nédvindigt for
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vissa barns framgéng i skolan att fordldrarna gors delaktiga.* Det finns
ocksd manga andra skil. En del av dem har vi redovisat i det tidigare
betéinkandet och aterupprepar dem inte nu. Att ha goda och nira kon-
takter med skolan 4r under alla omsténdigheter viktigt for féréldrar i
allménhet — och for forildrar med invandrarbakgrund i synnerhet.
Ménga av dessa forildrar har dalig kunskap om den svenska skolan
och en del av dem kinner ocksa frémlingsskap infor en del av det som
forsiggar i skolan. Skolan maste finna former for diskussion och for
utbyte av erfarenheter. Frégan dr hur man gor det pa bista sitt. De ut-
vecklingssamtal som i dag sker i grundskolan &r ett viktigt instrument i
arbetet med att ndrma hem och skola till varandra. Férsoken med loka-
la styrelser kan komma att ytterligare stiirka sambandet. Men skolan ir
ingen neutral arena, framfor allt inte nir fordldrar kommer dit for att
diskutera sina barns skolging. Skolan har ofta problemformulerings-
privilegiet i dessa kontakter. Forildrar kommer i ett psykologiskt un-
derlage. Manga forsok gors dock att avdramatisera métet och f3 till
stdnd en jimbordig dialog.

Batikkurser och skolsnack

Att uppléta skolans lokaler fér dem som bor i skolans niromrade — for
foraldrar, elever och andra — kan ses som ett sitt att 6ka bredden i sko-
lans kontakter med omvérlden och att finna mindre laddade former for
samverkan. I ett seminarium om féréldrainflytande med anledning av
vart forsta betinkande berittade en skolledare om vilka svarigheter hon
haft att komma i diskussion med foraldrarna om barnens upplevelser i
skolan. Det var mest mammor som kom till fordldraméten, och de var
ofta fiordiga och lit liararna behalla ordet. Nir hon och en kollega
startade en batikkurs anmilde sig manga av férildrarna till kursen. Och
plotsligt var det fritt fram att under batikarbetet och i kaffepauser tala
om barnen, undervisningen och skolan! En forvanad skolledare mena-
de att hon aldrig under hela sitt yrkesliv fatt s& manga konstruktiva
foraldrasynpunkter pé skolan som under denna korta kurstid. Varfor en
sddan forandring?

Inga-Lisa Sangregorio, som skrivit mycket om ménniskors boende,
har en géng berittat om vad som hinde med den sociala samvaron, nir
ett dldre bostadsomrade revs och moderna hus ersatte de gamla. Manga
dldre manniskor bodde i omradet, och de flyttade tillbaka in i de ny-

* Se tex. Berger E. H. (1995): Parents as Partners in Education. The School and Ho-
me Working Together, New York, Mariell och éversiktligt i Dahlin, Per (1995): Skolut-
veckling, Praktik, Stockholm, Liber Utbildning.
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byggda husen. Arkitekten hade anstriingt sig for att bevara den sma-
skaliga karaktiren frin den #ldre bebyggelsen och se till att det t.ex.
fanns vilplanerade utrymmen for sociala aktiviteter. For att underlitta
sddana kontakter hade man byggt en stor samlingssal, som placerades
centralt i omradet. Har var tanken att ménniskor skulle tréffas, dricka
kaffe och samtala med varandra. I ett radioprogram, som gjordes nar
minniskor bott i de nya husen en tid, frigade intervjuaren en dldre man
hur han trivdes med de moderna nya husen och ligenheterna. Var det
nagot han saknade? Ja, sa mannen, jag saknar vedbodarna!

Det gick inte s& manga dldre ménniskor till de nya samlingssalarna.
De saknade vedbodarna. Fér Sangregorio hanger dessa saker ihop. Det
fanns alltid folk vid vedboden, nir en man kom dit for att himta ved
eller for att hugga ved. Egentligen var han kanske pé jakt efter en prat-
stund med en granne, men legitimerade det sociala behovet med det
praktiska: veden. Gick han till den nya samlingssalen ddremot var det
tydligt for alla och envar att han ville ha sillskap och prata med négon.
Vedboden gav samtalet en ram som gjorde att man inte beh6vde kdnna
sig utsatt och utlimnad. Vedhimtningen skapade en situation, som inte
enbart hade den sociala kontakten som mal och innehall.

Minniskor kan behéva en materiell grund for sin kommunikation,
en verksamhet, ett atagande, ndgonting utanfor sig sjilv, som kan fun-
gera som kanal for kommunikationen. Nér barnen forsvinner ur huset
och makarna blir ensamma skaffar de sig hund! Niar dktenskapet kna-
kar i fogarna bérjar kvinnan och mannen tapetsera om ligenheten eller
bygga om huset!

Vad har nu detta med kommunikationen mellan skolan och foréld-
rarna att gora, mellan skolan och dem som bor i grannskapet? Vad har
det med skolans lokaler att géra? Parallellen &r synlig i skolledarens
exempel med batikkursen. Fér att mer 6ppet kunna diskutera sina barns
skolgang och barnens instillning till skolan behévde fordldrarna en
annan situation, som var kopplad till skolan men inte i forsta hand gick
ut pa att tala om vad som pégick i undervisningen. Den situationen
fanns i batikkursen. Dir kunde de tala med varandra — och med ldrare
om de fanns med — om sidant som i ett annat sammanhang kunde
upplevas som kinsligt.

Det #r sjalvklart att skolans lokaler behdvs i grannskapet av skal
som inte hér samman med skola och skolarbete. Det dr onddigt att lo-
kaler star tomma om de skulle kunna anvindas. Hér har vi dock forsékt
ge skil for varfor en verksamhet utanfor skoltid i skolans lokaler skulle
kunna medverka till att fora skola och grannskap narmare varandra.
Om skolan fungerar som en “skola mitt i byn” eller ett “kulturellt cent-
rum”, och om det i skolans lokaler utanfor skoltid pagér verksamheter
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av alla mojliga slag, initierade av befolkningen i niromradet eller av
skolan sjilv, s& 6kar mojligheterna till en konstruktiv dialog ocksa om
skolan och dess kdrnverksamhet.

Tillbaka till inledningens aktiviteter p4 Rinkebyskolan. Forildrar
eller andra vuxna finns inte med i de 6gonblicksbilder, som férmedlas i
minnesanteckningarna. Det dr dock troligt att det ocksa fanns still-
sammare moten mellan vuxna, som pagick nagonstans i lokalerna.
Atminstone tycktes det finnas en dppenhet fran skolans sida och en
kreativitet ndr det gillde att finna losningar, som skulle kunna utékas
till att ocksa gilla vuxna i omradet. Men dven for elever &r det viktigt
att f4 vara i skolan efter skoltid. Skolan ir et sted & vaere, et sted &
laere” som det heter i titeln pa en norsk bok om pedagogik.* Det #r ett
stélle att vara pé och ett stille dér man lar sig — samtidigt. Lirandet hor
inte bara samman med styrda ldrogéngar. Man lér sig av det man or-
ganiserar sjilv, av hip-hop, boxningstréning och bandrepetitioner. Och
man ldr sig inte bara att dansa, boxas och géra musik. Att 6ppna skolan
for de mest skiftande ldroprocesser kan ha en utvecklande inverkan pa
den ordinarie undervisningen.

De elever som kom till tals vid skolbesoket talade om “vér” skola,
“vart” kafé, ”véar” danslokal. Nar skolan 6ppnas pa det hir sittet, okar
kinslan av delaktighet och medansvar.

a Frenes, I (1979): Et sted a cere — et sted a leere. En bok om sverial leerning og fore-
byggande miljoarbeid, Oslo, Tiden Norsk forlag.

3 16-1368
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Vi inleder avsnittet med att beskriva en ganska vanlig foreteelse: Att
barn med en annan kulturell bakgrund standigt férknippas med
denna kultur. Vi pekar pa ett satt att arbeta i skolan dar eleverna i
stéllet anvander sina olika kulturella och sociala erfarenheter i
undervisningen for att bearbeta gemensamma problem.

Att anvanda elevernas erfarenheter

Jorge Ramon Perez foddes i Peru 1980. Han kom till Sverige tillsam-
mans med sina forildrar nir han var elva &r gammal. Efter en tid ham-
nade familjen i Goteborg och Jorge borjade i en svensk skola. Han
kunde snart g& dver fran en forberedelseklass till en vanlig klass i érs-
kurs fyra. Han har fortsatt med svenska som andrasprdk och har haft
hemspréksundervisning i spanska hela tiden. Han gér for nérvarande i
&ttan och klarar sig bra. Bade Jorge och hans fordldrar &r instidllda pé
att han kommer att studera i gymnasieskolan nar det blir s& dags.

I fyran métte Jorge en intresserad lirare, som var van att ha barn
fran olika delar av virlden i sina klasser. Det tog inte ménga dagar in-
nan hon bad honom att beskriva sitt hemland. Han fick rita och mala,
och bilderna hamnade pé klassrumsviggen. Dessutom ville froken att
han skulle beritta for henne om Peru; hon skrev ned vad han sa och
kopierade det till alla i klassen. Allt det hér tyckte Jorge var ganska
roligt, men svart. Han var inte sa duktig i svenska &n. P4 varterminen
det forsta aret fick Jorge och sju andra elever med utldndsk bakgrund
ordna en liten fest for alla i klassen och deras foréldrar. Det var musik
fran Sydamerika, mat frén Turkiet, lekar frin Tyskland, danser fran
Afrika och mycket annat.

Man kan tinka sig att Jorge, den dér forsta gangen, hade ként att det
var nagonting positivt i svenskarnas intresse fér hans och de andra ut-
lanningarnas bakgrund. Men att han efter hand har bérjat att bli tvek-
sam. Det blev nog litet tjatigt for honom att berétta ungefir samma sak
flera ganger pa mellanstadiet, for att inte tala om nér han kom upp pé
hogstadiet. Dar var bade klassforestandaren, svenskléraren och SO-
lraren angeldgna om att anknyta till Peru i sin undervisning. Gymna-
sieskolan ligger visserligen ritt 1angt fram i tiden, men det skulle inte
forvana om han oroar sig for hur det blir nér han bérjar dir. Kommer
gymnasieldrarna ocksé att be honom att beritta om sitt sydamerikanska
forflutna?
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I vér antologi beskriver flera av lirarna hur de anvinder sig av elever-
nas bakgrund i skolarbetet. En av dem som berittar om ett projekt i en
gymnasieklass i mnet svenska som andrasprak.”’ Eleverna skulle pre-
sentera sig for varandra genom att berétta sin slikts historia. Hon bad
eleverna att koncentrera sig pé tiden innan de eller deras forildrar kom
till Sverige. Sé hir beskriver l4raren syftet med arbetet:

Jag [..] ville att var och en skulle framsta i helfigur genom att beritta om
sin sldkt. Med det menar jag att det 4r betydelsefullt att f& beritta sin histo-
ria, infor alla och sa att alla lyssnar. D4 trader man fram ocksa for sig sjilv
och blir tydligt ett med sin historia; i min klass ocksa en kulturvarelse och
en del av ett folks historia. Man blir helt enkelt stérre och tyngre. Jag ville
ocksd, sa jag, att de skulle forankra sliktens historia i geografin, dvs. be-
skriva négot om hur det ser ut i den del av landet dir slikten har bott, sé att
vi andra som inte varit dar skulle ha méjlighet att fi en bild av hur slikten
har levt.

Eleverna reagerade mycket positivt pa arbetet. Alla tyckte att det var
intressant. Eleverna skrev rika texter, fulla av konkreta iakttagelser.
Det var tydligt att var och en av dem verkligen énskade att deras kam-
rater skulle fa en klar bild av deras bakgrund.

Kan man bedéma virdet av den hir typen av projekt, eller av att
6verhuvudtaget lyfta fram elevernas kulturella bakgrund i skolan? Det
borde kunna vara ndgonting positivt, inte minst for barn och ungdomar
som har invandrarbakgrund. De ser att det finns ett intresse i omgiv-
ningen for vilka de ar. Men Aleksandra Alund, sociolog i Ume3, pekar
pa att det finns risker ocksa. Ett samtal mellan henne och lararen ater-
ges 1 antologin. Hon sdger bl.a.:

Du beskriver ett projekt som handlar om elevernas slikthistoria, om deras
rotter... men det 4r litet tveksamt om man ska stanna dir, vid rétterna. Det
finns en riktning inom socialantropologin dir man kulturaliserar in absur-
dum. Kulturen blir s otroligt viktig och bestimmande for allt. I detta lig-
ger nagonting oforanderligt, men man maste peta pa kulturen!*®

I diskussionen med forskaren inviinde l4raren att hon faktiskt inte hade
stannat vid rétterna. Alla elever fick halla foredrag om sin sldkts histo-
ria. Sedan fick de skriva ned vad de sirskilt hade lagt mirke till i kam-
raternas berittelser, vilket gav ett underlag for att hitta gemensamma
drag.

* Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 35 f.

7 a.a.,s. 285.
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Faran for kulturalisering 4r en realitet. Fragan kan belysas genom en
jamforelse av vad som ligger i ett mangkulturellt respektive ett inter-
kulturellt forhallningssatt.

P4 en skola konstaterar man helt enkelt att det finns elever som
kommer fran ett flertal olika linder och att de representerar vitt skilda
kulturer. Varje grupp respekteras och dess medlemmar fér ett visst ut-
rymme, men sedan #r det inte mer med det. Punkt och slut. Det kan
man kalla ett mangkulturellt forhallningssitt; det 4r konstaterande och
registrerande.

P4 en annan skola gor man nagonting darutver. Man later inte bara
de olika kulturerna bli presenterade, utan forsoker ocksé att skapa si-
tuationer i undervisningen som gor att elevernas skilda erfarenheter
och synsitt kommer till anvéndning, och far brytas mot varandra. I
gynnsamma fall uppstar ett vixelspel, dar olika kulturer ger och tar.
Eleverna far tillfille att beskriva, analysera och virdera. Da kan man
tala om ett interkulturellt forhéllningssitt.

Elever fran olika kulturer kan anvinda sig av varandras erfarenheter
for att bearbeta ett gemensamt problem utan att det &r ndgonting som
frén borjan har definierats som kultur eller kulturskillnader. Styrkan 1
en interkulturell undervisning 4r just att det finns tillgang till ménga
olika perspektiv pa ett problem eller en foreteelse som barn och ung-
domar méter och vill forsoka att forstd. En sidan undervisning ger ele-
verna en mer mangfasetterad bild av verkligheten. Det ér alltsé en un-
dervisning som inte i forsta hand héller upp kulturerna #ill beskadande,
utan som anvinder de olika kulturella referensramarna nar man disku-
terar problem i det liv som man lever tillsammans hér och nu.

Ett exempel pa hur ungdomar anvénder varandra for att aktivt bear-
beta sina uppfattningar finns i en bok av Ulla-Britt Kotsinas.” Det
handlar, med Kotsinas ord, om den sjilvsocialisation som normalt pa-
gar i primira kamratgrupper. I samtalet deltar en syrisk flicka (Sy) och
en turkisk flicka (Tu). Bada 4r 15 &r gamla, och deras samtal handlar
om kénsroller, giftermél m.m. P4 ett stille skjuter intervjuaren (I) in en
fraga.

Sy: ja de finns manga greker som haller till den gamla seden, att du vet att
inga killar inga disco ingenting, men de finns ganska manga som ocksa
haller pa, du vet till den dar europeiska seden, att okej discon, okej killar,
men ja vet inte hur ja ska sija de, men man du vet man ska va oskuld nér
man gifter sig, greker, de e fortfarande s&

Tu: turkar ocksa, araber

# Kotsinas, Ulla-Britt (1994): Ungdomssprak, Uppsala, Hallgren & Fallgren, s. 136.
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Sy: du vet, dom séjer sa’4r att mannen ser ner pi en, om man liksom inte e
oskuld, som ”ah, hon har vart me nan annan forut” liksom

Tu: da blir man kallad

Sy: orsospo

Tu: plask, visst?

Sy: fnask, gappers

[bada skrattar]

I. A de vill man inte bli kallad

Sy: niej gud!

Tu: de e den virsta saken i hela virlden alltsa mitt liv, de e mitt framtid de
handlar om.

Sy: min framtid

Tu: ja, de spelar ingen roll

[bada skrattar]

Tu: da till exempel, om man inte har oskulden kvar nir man gifter sej, ja da,
alltsa va sajer man, dom skiljer sej, visst?

Sy: mm

Tu: dels sé skiljer, de kan hinda, de e inte sekert liksom [- - -] de finns nara
som inte far bestimma vem dom ska gifta sej me, ja far bestimma alla
fall, hon far ocksa bestimma, men de finns nira som inte alls far be
stdimma, liksom. ”du e bortlovad med den & den sen ni foddes” forstar’u,
till exempel, han kanske e tolv, tjugo ar éldre, d han e ganska gammal
modi, G sdjer han, da han liksom skiljer sej fran henne, 4 d4 gér han &
snackar skit om henne, 4 tjejen kan ingenting gora, forildrarna, dom vet
inte va dom ska gora, dom sijer till deras dotter: ”du e inte var dotter
langre, ga harifrdn! du har dragit var namn i skiten”, som de heter, du
vet, sd’dra, de e inge kul for flickan ju

[---]

Sy: du vet att de finns darar som kommer hit ibland, som tror “aa Vister, hér
e alla, aa alla vill” liksom, du vet alla vill bli, hur ska man, dragna 6ver
[skratt] om man séjer sé, de finns darar som kommer hit, men liksom ja
e’nte radd for dom, dom kan inget gora for att

Tu: de finns dom som hjilper hir

Sy: ja just de, dom dom e mycke hjilpsamma hiir om dom ser liksom om de
finns folk liksom

Tu: inérheten

Sy: man behéver bara skrika s& kommer flera tusen kutande liksom

Tu: pa andra stillen, till exempel om man blir, slagen pé en gata, sa till ex
empel svenskar, dom ser dom bryr sej inte dom bara gér forbi, men en
utldnning, om han eller hon ser, kommer springande 4 hjilper till, man
bryr sej inte

Sy: men de finns svenskar som bryr sej ocksa, men flertalet gor inte du vet,
dom ha’nte liksom lirt sej de, respektera andra manniskor fran de att
dom va lite sma, [otydligt], du vet passa syskon & lyda morsan & de
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Dessa flickor diskuterar tillsammans for att de 4r intresserade av poj-
kar, kirlek och dktenskap — inte for att de ér intresserade av kulturella
skillnader. Det ir visserligen ingen undervisningssituation, och flickor-
na tycks sti varandra ganska nira i uppfattning. Exemplet ger anda en
antydan om vilken kraft det ligger i att ta upp fragor som dessa i un-
dervisningen och att anvénda elevernas egna erfarenheter och vérde-
ringar i skolarbetet pa ett medvetet vis.

Inledningsberittelsen om Jorge visar en foreteelse, som vi tror ar
ganska vanlig, nimligen att lirare 4r bendgna att lyfta fram det som &r
exotiskt nir de far elever som har sitt ursprung utanfér Skandinavien.
Eleverna blir exponenter for ett slags standardkulturer. Tyngdpunkten
hamnar pa det som #r sldende och sirpriglat i bl.a. klddedrakt, mat,
musik, dans, klimat, topografi och bebyggelse — snarare &n det som &r
typiskt och representativt. Man kan gora tankeexperimentet att nagra
nyinflyttade, svenska barn i Kenya skulle presenteras for sina keny-
anska klasskamrater pi samma sitt. Vilken bild skulle skolbarnen i
Kenya fa av Sverige och svenskarnas sitt att leva? Det ar troligt att den
skulle kiinnas ritt frimmande — ocksa for infédda svenskar!

Samtidigt 4r det mycket m&jligt att svenska och kenyanska ungdo-
mar har manga beréringspunkter som handlar om bl.a. idrott och mu-
sik. Ungdomar pa vitt skilda platser i virlden har del i ett slags inter-
nationell ungdomskultur, som kan vara en bra utgangspunkt nar de ska
l4ra kinna varandra. Det ir emellertid sédant som normalt inte tas upp
s& mycket i skolarbetet, utan som i basta fall kan fa ett fritt utlopp pé
rasterna och efter skoldagens slut.

Vi har studerat skolor i Sverige under arbetet med det hér beténkan-
det, men ocksa ett femtontal skolor i Nederlinderna, England och
USA. Aven om besdken har varit korta och intrycken tillfélliga, finns
det ett genomgaende drag som framtréder tydligt. Nér man berittade
om sitt arbete med mangkulturella frégor, handlade det till dvervigan-
de del om exotiska inslag. Pafallande ofta skildrade lirare och skolle-
dare sirskilda dagar (eller kvillar) for den ena eller den andra kulturel-
la gruppen. Diaremot horde det till undantagen att man sade nagonting
om hur den mangkulturella situationen pé skolan paverkade det dagliga
skolarbetet eller livet i skolan.

Ett belysande exempel &r en replik fran en afrikansk pojke i en av
de skolor som vi besokte i Holland. ”Hur mirks det i undervisningen
att den hir skolan har s méanga utomeuropeiska elever?” frigade vi.
“Inte alls”, svarade han snabbt, utan att tveka. Den kénsla som smdog
sig p4 oss nir vi besokte dessa skolor, var att undervisningen 1 stort sett
lunkar p& som vanligt. Innehéll och arbetssitt 4r gjutna i en form som
inte s& latt later sig rubbas. Det &r det svenska, hollindska, engelska
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respektive amerikanska som verkligen giller — oberoende av att manga
elever kommer frén andra delar av virlden. Finns det en risk for att
hiftiga kulturella inslag av engingskaraktir utanfor undervisningen
blir ett alibi for att elevernas erfarenheter och synsitt inte pa allvar
sldpps in i skolans vardagsarbete?

Men det ér alltfor littkopt att generellt fordéma exotiska inslag. I en
skola som har fi elever med invandrarbakgrund, kan sddana inslag ka-
nalisera lararnas engagemang och skapa intresse bland svenska barn
och fordldrar for andra kulturer. De kan ocks3 vara ett forsta, nddvian-
digt, steg p vigen till en 6kad medvetenhet, som pé sikt kan leda till
en interkulturell undervisning.

”Jag behandlar alla elever lika”, kan en lirare siga och bildligt talat
sld sig for brostet. En engelsk forskare har kommenterat ett sidant utta-
lande: Den som anser sig behandla alla elever lika, och tycker att de pé
sa vis inte diskriminerar ndgon, méter i sjilva verket barnen som om de
alla vore vita engelsman.” En parallell 4r den lirare som i bista vil-
mening inte gor nigon skillnad pa flickor och pojkar; i praktiken
kommer dé flickorna att behandlas som om de vore pojkar. Man kan
inte behandla nagra elever i klump. Det giller for en lirare att lira
kinna sina elever som individer och intressera sig for var och ens upp-
véxtforhallanden och levnadsvillkor vare sig de har invandrarbakgrund
eller ej. De kunskaper som ldraren skaffar sig om en enskild elev gor
det ldttare att kommunicera med eleven, att stilla rimliga krav, att tolka
elevens handlingar pé ett riktigt sitt osv. Kort sagt, att forstd och att
samarbeta med den eleven. Men det 4r nigonting annat att standigt ta
fasta pé olikheter i elevernas kulturella bagage och att lyfta fram det i
undervisningen.

En varning for att kulturalisera och exotisera kan vara motiverad.
Samtidigt &r det beklagligt att skolor inte i stérre utstrickning tar vara
pa elevernas kulturella bakgrund. Gér det ihop? Ja, om man utgér fran
ett interkulturellt synsétt i undervisningen och tar upp fragor som ir av
gemensam vikt for eleverna, t.ex. kirlek, vald, Overlevnad, arbete,
milj6 och vinskap. Nar dessa fragor studeras, diskuteras och bearbetas
kan man utnyttja de olika sociala och kulturella erfarenheter som finns
1 klassen.

Man kan jamfora med forhallandena i arbetslivet. Det ar vanligt att
ménniskor, t.ex. pd en avdelning eller i en arbetsgrupp, strivar efter
likhet, och ser olikhet som nagonting problematiskt. Medlemmarna i
ett arbetslag kan ligga ned stor energi pé att halla bort olikheterna, att

% aa,s. 110.
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gora dem osynliga. Men vad skulle héinda om man i stillet — pa allvar —
kunde betrakta olikheterna som en styrka och lyckades anvinda dem i
en gemensam strdvan att gora ett bra jobb?
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| det har avsnittet tar vi upp och diskuterar sprakets betydelse som
verktyg fér kommunikation och ténkande. Vi tar upp fragor om vad
som &r "korrekt” svenska, undervisningen i férstasprak (hemsprak), i
andrasprak och i frammande sprak. | slutet gér vi nagra
sammanfattande kommentarer kring betydelsen av
sprakundervisning.

Svenska och andra sprak

”Sink or swim.” Sa drastiskt uttrycker sig en militant grupp i USA i
sprakfragan. ”Just English” &r vad som bér gilla i USA. Nir invandra-
re kommer till Amerika, oavsett varifrén och oavsett &lder, bor de lira
sig engelska sé fort och effektivt som mojligt och gor de inte det, ja, da
sjunker de, dvs. de klarar sig daligt i USA. Det 4r en nation som &r
skapad av invandrare och ddr de som har en amerikansk tillhérighet
sedan generationer tillbaka ar i minoritet i manga omraden. Just dérfor
att man sé lange har levt med och hanterat frigor om mangkulturalitet
och sprakinliarning, &r det intressant att ta del av amerikanska erfaren-
heter.

De foretrddare for utbildning och forskning som vi triffade under
ett besok 1 USA refererade visserligen ovanstiende mer drastiska syn
pa sprakinldrning, men de kan knappast sdgas ha delat den. Snarare var
enigheten stor om att inldrningen av ett frimmande sprék tar tid, och
ldngre tid ju dldre man &r nar man borjar. Nar barn med “limited pro-
ficiency in English”, som den officiella termen lyder, kommer till en
amerikansk skola, géller det darfor att slussa in dem i det engelska
spraket och den engelsksprakiga undervisningen utan att de dirfor be-
roévas mojligheten att lara sig ndgonting annat én engelska under flera
ar. For att kunna f6lja undervisningen i kéirndamnen som matematik,
samhillskunskap och naturvetenskap, maste de enligt samstimmiga
vittnesbord fa tvésprakig undervisning tills dess deras engelska &r sa
bra att de kan flyttas 6ver i helt engelsksprakiga klasser. Detta, menade
flertalet av véara sagesmin, ar helt nédvindigt for att inte invandrarbarn
ska bli hopplost efter i skolan.

De som gick ett steg langre hdvdade att tvasprakig undervisning
inte bara dr en nddvindig forutsittning for att klara en “transition”,
dvs. en 6vergang till helt engelsksprakig undervisning, utan ocksa ett
medel att bidra till elevernas mojligheter att faktiskt behidrska tva
sprak. Medborgare, som pa kvalificerad niva behidrskar ett eller flera
sprak utover landets sprak, &r en stor tillgdng for varje samhille, mena-
de man. ”Aven i USA borjar folk forstd det hir med internationalise-
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ring och handel och kontakt med omvirlden, och vad det kriaver”, sade
den republikanske senatorns unge talesman.

De professionella, ldrarna och utbildningsanordnarna, fann stod i
sina teorier om vikten av tvasprakig undervisning inte bara i sin egen
erfarenhet utan ocksa hos en rad forskare, ofta ndmndes t.ex. sprak-
forskaren Giner Collier, antropologen John Ogbu och etnologen Jim
Cummins. Antropologer och etnologer betonar, forutom sjilva sprakin-
lirningen, sprakets betydelse for identitet, sjdlvkdnsla och kulturell
tillhoérighet.

Spraket som verktyg

Spraket dr ett verktyg for kommunikation och tinkande. Manniskor
kommunicerar inte enbart med ord utan ocksd med kroppssprék, bild,
musik och med andra sinnliga former och uttrycksmedel. Men sérskilt i
den svenska, starkt skriftsprakliga miljén, fungerar det verbala spraket
som ett viktigt verktyg fér kommunikation med andra ménniskor inte
bara hir och nu, utan ocksa 6ver tid och rum. Sprakets begrinsning
ligger i att det inte &r en generellt begriplig uttrycksform. Ménniskors
sprék utvecklas i speciella miljéer och 4r bara omedelbart forstaeligt 1
den miljé dir det hér hemma. Dérfor maste man léra sig nya sprék i
nya milj6er. Ibland méaste man ldra sig ett helt nytt sprak, ibland ricker
det med att ligga nya begrepp till ett sprédk som man redan behérskar.
Minniskans forméga att lira nya sprdk och nya begrepp forefaller
mycket stort. Med spraket utvecklas det ménskliga tdnkandet.

Sprak ir ocksa kulturellt betingade och de utvecklas olika, beroende
pa vilka behov och funktioner de ska fylla i en speciell kulturell milj6.
Ett vanligt exempel for att illustrera kulturberoendet &r att pavisa att
manga sprak har ett enda ord for sno, medan grénlandskan och samis-
kan har en rad ord for samma begrepp som dé anger snons konsistens,
fuktighetsgrad osv. Men ockséd ménniskor som i grunden talar samma
sprék, anvinder spraket olika och utvecklar olika begreppsapparater.
P3 senare ar har man mer och mer uppmérksammat att mén och kvin-
nor i den meningen har olika sprak. Ungdomar utvecklar ett sprakbruk
som starkt skiljer sig frén vuxenvirldens. I invandrartita fororter ut-
vecklas ett blandsprak, som forskarna har bérjat intressera sig f6r och
som inte lingre betraktas som “dalig svenska”, utan ses som ett inno-
vativt och funktionellt sprék i en speciell miljo. Klasskillnader tar sig
ocksa i vart land sprékliga uttryck.

Spraket dr genom sitt kulturella beroende ocksa hart knutet till var
identitet. Modersmalet har, dirom dr sprakforskarna ense, en speciellt
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stor betydelse dérfor att det &r vart forsta sprak och dirmed nira knutet
till kénslor, tidiga upplevelser, utveckling och vixande. Ett vixande
som omger det man kallar tinka, férstd, l4ra.

Vilka begrepp anvénder vi?

I Sverige har man sedan linge anvint begreppet “hemsprak” for ele-
vers forstasprdk. Den officiella definitionen av hemsprak #r ett sprik
som funktionellt anvinds i elevens hem. Det kan siledes vara savil
faderns som moderns modersmal eller ndgot ytterligare sprik som fre-
kvent anvéinds i hemmet. Begreppet har i hemspraksundervisningen
fatt en vid tolkning, vilket ocksé har ppnat for kritik.

Vi har valt att i véra texter aterga till begreppet modersmal, som sy-
nonym anvénder vi forstasprak. I den f6ljande texten anvinder vi dock
termen hemsprék i de tillbakablickande beskrivningarna. Begreppet
modersmal forordas ocksd av den invandrapolitiska kommittén®' och
av Skolverket i en skrivelse till regeringen i hemspraksfrigan. Vi ar
medvetna om att inte heller modersmél eller forstasprak ar nagot helt
enhetligt begrepp och att det finns barn vars spréksituation 4r s komp-
licerad att det &r svart att avgéra vad som 4r barnets egentliga moders-
mal eller vilket sprak som bor betraktas som barnets forstasprak.

Vi menar dérfor att det enda hanterbara &r att bestimma sig for vil-
ken term man vill anvinda for normalfallen, dvs. for de fall dir det
finns ett latt identifierbart modersmal. I &vrigt maste man, nir behovet
av att bestimma en elevs forstasprak uppstar, t.ex. i samband med ritt
till undervisning, hitta nagon rimlig grund fér att avgéra vad som for
den enskilde eleven &r att betrakta som hans eller hennes forstasprak.

Andrasprak betecknar ett sprdk som man lir sig i det sprakets
sprakmiljo, t.ex. blir svenska andrasprék for ett barn som har turkiska
som modersmal, men lir sig svenska i Sverige. Frimmande sprak be-
tecknar det eller de frimmande sprak man ldr sig i ett annat spriks
sprakmil;o, t.ex. blir engelska ett frimmande sprik for alla elever, som
inte har engelska som modersmal, i den svenska skolan.

Med tvasprékighet avser vi en aktiv tvasprakighet, dvs. en férméaga
att anvénda ett frimmande sprék sé flytande att det kan jimstillas med
ett forstasprak. Ett sidant tvasprakighetsbegrepp innebir betydligt stor-
re krav pa sprikfirdighet, 4n att kunna klara sig i en bestdimd milj6 pa
ett frimmande sprék. En svensk elev som gér ut gymnasieskolan kan

’1 SOU 1996:55: Sverige, framtiden och mdngfalden, Stockholm, Fritzes, s. 381.
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klara sig utmirkt i ménga olika sammanhang pa engelska, men &r d4nda
inte med var definition tvésprakig.

Vilka aspekter tar vi upp hér?

I det foljande tar vi inte upp alla aspekter som man kan ldgga pé sprak
och sprakinlidrning. Vi tar inte heller upp alla kommunikationsformer
som finns vid sidan av de rent verbala. Ddremot kommer vi i vart hu-
vudbetinkande hosten 1997 att aterkomma till de frigor som har att
gora med praktiska, sinnliga och estetiska aspekter pd undervisning
och olika uttrycksformers betydelse for larandet.

Vi har koncentrerat denna framstillning pa tre omraden: forsta-
spraksundervisningen for barn med ett annat modersmal &n svenska,
undervisningen i svenska som andrasprék och undervisningen i andra
frimmande sprak for bade svenska och dvriga elever.

”Bruten svenska”

I ménga delar av virlden véxer ménniskor upp i rika sprékliga miljoer,
dir det 4r naturligt att redan som barn léra sig att bade forstd och tala
tva eller flera sprik. Atminstone tvasprékiga miljoer finns ocksd i
svenska grinstrakter. Men det vanliga i Sverige har varit att vixa upp i
en omgivning, dir alla runt oss har talat svenska. Denna sprékligt ho-
mogena miljé och den relativa isolering Sverige har levat i, har sakert
bidragit till att var idé om hur svenska ska talas och lata &r relativt ri-
gid. Manga av de senaste decenniernas invandrare vittnar om svérighe-
ter att bli accepterade, forstddda och i olika sammanhang tagna pa all-
var, dirfor att de talar “bruten” svenska, dvs. deras uttal och satsmelodi
har inte 6verensstimt med det som av svenskar godtas som “ren svens-
ka”. Det finns en tolerans, 4ven om den ocksa har sina granser, for oli-
ka dialekter. Man far tala skénska eller virmlandska och dndé bli be-
traktad som svensk, men knappast ha en spansk eller grekisk accent.
Att nagon talar ett frimmande sprak med en mer eller mindre utpriglad
accent behdver ju inte betyda att hon inte i 6vrigt behérskar spréaket.
Har vi 6verdrivna krav pd korrekthet i uttal och satsmelodi? Ar det
spraket som ir ett hinder for en person med utlandsk bakgrund att fa ett
bra jobb i Sverige, eller 4r det ndgonting annat som ligger i botten?
Maiste man tala en “perfekt” svenska for att kunna undervisa i kemi
och fysik i skolan, for att ldsa nyheter i TV, for att jobba i kassan pa
posten eller for att vara tjansteman i en kommun? Vem bestdmmer vad
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som &r “perfekt”? Varfor far det inte horas att man ir f6dd utomlands,
om man i &vrigt har de kvalifikationer som krévs for jobbet?

I forskolor och skolor med ménga barn med ett annat modersmal #n
svenska, moter man stdndigt kravet pa att ge dem nyckeln till det
svenska sambhillet, det svenska spriket. Att ldra barnen perfekt svenska
blir det allt 6verskuggande. Riskerar man att tappa andra viktiga aspek-
ter pa barns ldrande och behov av kunskaper, nir man 4r si upptagen
av ’korrekt” svenska?

Skolan har alltid varit flersprakig

Sverige har en utpréglat skriftspraklig kultur. En sddan kultur stiller
stora krav pé en utvecklad begreppsbildning och en kvalificerad sprak-
forstdelse. Méanga invandrarbarn méter i Sverige ett sprak och en be-
greppsvirld som ligger mycket langt ifrén fordldrarnas sprakliga miljé.
Skolan &r dessa barns och ungdomars chans att tilligna sig den nya
begreppsvirlden. Det handlar inte om att kompensera dem for brister i
den egna milj6n, utan om att rusta dem for en ny miljé. Hur ska skolan
kunna ge dem mdjligheter att ta till sig det nya utan att de dirfor ska
behova forneka eller ta avstdnd fran fordldrarnas miljo och sin egen
kulturella bakgrund?

Fragan ér egentligen inte ny. Den svenska skolan har priglats av en
medelklasskultur, och anvént sig av ett medelklassprék, som har inne-
burit stora svarigheter fér de barn som har kommit frén arbetar- eller
bondemiljéer och inte behidrskat den s.k. bildade medelklassens sprak
och begreppsvirld — ett sprak dir méns sitt att uttrycka sig dessutom &r
normen. Kanske de barn som nu kommer till skolan med bristfilliga
kunskaper i1 svenska kan hjdlpa till att sdtta fokus pa sprakproblem
6verhuvudtaget och bidra till skolans méjligheter och férméaga att han-
tera sprakliga problem pa ett sitt som tar hiansyn till alla barns tidigare
erfarenheter och kunskaper.

Att lara sig sprak

Att lara sig sprak dr en skapande och aterskapande process dir indivi-
den successivt bygger upp egna kreativa system for hur sprakliga for-
mer kan anvindas for att uttrycka olika typer av betydelser. Senare ars
andraspraksforskning visar att barn och vuxna tillignar sig andrasprak
och frimmande sprédk genom att pd samma sitt som nir det giller mo-
dersmaélet successivt bygga upp ett eget regelsystem med hjilp av vil-
ket de tolkar, forstar och talar spraket.
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Samtidigt finns det skillnader. Pedagogikprofessorn Henning Jo-
hansson pekar pa att inlarningen av andrasprak sker pa ett mer medve-
tet siatt och blir mer beroende av att individen anvinder det regelbun-
det. Upphér man att anvénda spraket ar risken mycket stérre for att det
ska forsvinna. Ofta ldr man sig ocksad det andra spraket i en formell
undervisningssituation, vilket innebér en viktig skillnad. Det ar en sak
att ldra sig ett sprak muntligt i ett huvudsakligt socialt sammanhang
och en annan sak att ldra sig ett sprak, som dessutom ligger nira det
skrivna spraket, i ett undervisningssammanhang.*

Sprakinlarning, liksom néstan all annan inlarning, sker i interaktion
med andra, viljan att ldra, motivationen, upplevelsen av meningsfullhet
spelar en stor roll. Vi har i ett tidigare betdnkande, Inflytande pa rik-
tigt, utvecklat var syn pa larandet och betydelsen av elevernas delak-
tighet i laroprocesserna. Eleverna maste ocksd i sprékinldrningen fa
inforliva kunskaperna i det nya spraket med de kunskaper de redan har
och kinna en djup delaktighet i och ett eget ansvar for inldmingen. Det
forutsétter i sin tur en trygghet och en férankring i den egna identiteten,
i vilken modersmaélet dr en viktig del. Omgivningens instdllning och
attityder till barnets modersmal eller till det sprak som ska ldras in har
oerhort stor betydelse. I det ljuset kan man se nackdelarna med att ele-
ver som vill ldsa sitt forstasprak maste gora det pa bekostnad av ett B-
sprak eller ett fritt valt &mne.

Léararinnan steg upp fran katedern och gick fram till Elinas plats. Hon sag
ned i hennes skrivbok dir det stod: ”Kénnsum i take va kvasta rafsen assa
kotte pa disken breve aparatet”.

— Men Elina, still dig upp!

Elina reser sig sakta. Alla barnen i skolsalen vinde pa huvudet och tittade
pé henne. De vintade pa den forsta drabbningen for dagen.

— Vad ir det hidr nu for nagonting. "Kannsum i take va kvasta och raf-
sen...” Forklara! Du maste val ha menat nagonting?

Den starka parfymdoften svepte over Elina. Lirarinnan luktade inte
manniska, tinkte hon.

Elina hade tinkt skriva hur det sag ut pa Konsum, dar det hingde fullt
med redskap i taket som rifsor och krattor. Och det réda kéttet, som var sa
dyrt och som forestandaren tog i med sina stora feta hidnder och skar bitar
av. Och hur kvinnorna som handlade ténkte: bara pengarna ricker. Hur
doften av kaffe och ldder blandades med lukten fran silltunnan bakom dis-
ken, och alla rader av burkar och paket som stod i raka led pa hyllorna...
Men det gick inte att fa ned pa papperet.

— Konsum i taket. Konsum ar vil inte i taket heller, sa froken argt.

o Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 189.
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Elina teg.
Froken streckade over alltihop med harda, svarta, arga streck. Bérja frén
boérjan. Sdg efter mig:

Vi har en Konsumbutik i var by.””

Berittelsen om Elina utspelar sig i Tornedalen under 1930-talet och
handlar om en liten flicka som har finska som modersmal, men som i
skolan maéste tala svenska. Allt i skolan blir fel fér Elina. Det #r inte
bara det att hon inte far tala sitt modersmal, finska, utan méaste brottas
med den frimmande svenskan. Hela skolvirlden och ldrarinnans sitt
att vara och bete sig ar ocksa helt frimmande for Elina. Hon har for
linge sedan gett upp sina forsok att vara till lags och nu tiger hon i
stéllet.

Vi har i Sverige mangariga erfarenheter av undervisning och tva-
sprakighet som giller vira egna minoriteter. Atminstone delvis fram-
trdder en mycket negativ bild av hur vi har hanterat situationen. Erfa-
renheterna fran undervisningen av barn i Sverige med finska eller mei-
kieli (tornedalsfinska) som modersmél ger vid handen att undervis-
ningen ofta har bedrivits utan hénsyn till att barnens virld och skolans
kultur varit mycket olika. Nar skolan krdver ett annat sprak och fram-
héver andra yrken och miljéer dn de som finns i elevernas omgivning,
dd kommer elevernas band till den egna bakgrunden att forsvagas.
Samtidigt utvecklas inte heller band till ndgonting annat. Detta &r fallet
fér manga invandrarbarn sévil som for sameelever och elever i Torne-
dalen och Malmfilten. Déri ligger, enligt Johansson, forklaringen till
déliga resultat pa nationella prov.”* Men man har ocksi i Tornedalen
lyckats forbittra skolresultaten just genom att skapa en forbindelse
mellan barnens virld och skolans. Verksamheten vid sprakskolan i Ha-
paranda som vi beréttar om nedan &r ett exempel pé detta.

Férsta sprakets betydelse

Det finns avgérande forskningsresultat som visar att modersmalet har
stor betydelse for inldrningen av ytterligare sprak. Sprakinlarning kan
inte ske bara genom att barnet — eller den vuxne — 6verskéljs av ett nytt
sprak. Inldrningen maste ske med utgangspunkt i ett sprk och i en
vérld som barnet forstar. Inldrning av svenska som andrasprak under-
littas om barnet redan har en kvalificerad utveckling av sitt forsta-

%3 Johansson i Backe, Kerstin (1985): Som om jag inte fanns, Malmé, Nordisk bok.

> Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den méngkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 193.
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sprak. Om barnets sprék- och begreppsutveckling sker parallellt pa
modersmalet och andraspraket utvecklas bada och péverkar och stodjer
varandra. Stannar sprakutvecklingen upp i det forsta spréket, maste
barnet genom det nya spraket lira sig bade begreppen och orden for
begreppen. Barnet blir da inte heller kvalificerat tvasprikigt. Elever,
utan tillrackliga kunskaper i svenska, har t.ex. stora problem att brottas
med nir de 1 drskurs 7-9 ska ta till sig texter som handlar om sadant
som den industriella revolutionen, Jesus och urkristendomen eller hur
Sverige styrs. Dessa texter innehéller ett ordval och ett sprik i dvrigt,
som eleverna knappast har tilldgnat sig i vardagslivet eller i umgénget
med skolkamrater.”

Generellt 4r det en fordel for elever i skolan att slussas in i1 en ny
begreppsvirld och i nya kunskaper via sitt forstasprak. Om elever med
ett annat modersmal #n svenska har, eller gradvis ges, mojlighet att
tilligna sig nya begrepp pa modersmalet, &r det lattare for dem att se-
dan 6verféra begreppen till svenska och s& smaningom tilligna sig dem
pa tva sprak. Darigenom blir de dessutom aktivt tvasprakiga.

Sprékforskarna Kenneth Hyltenstam och Veli Tuormela ger ett
tankvirt exempel pé svérigheterna att tilldgna sig ett sprak enbart via
sociala kontakter.” En svensk pojke som vixer upp i USA med svenska
foraldrar och amerikansk skolgdng lir sig svenska hemma och talar
ocksa svenska med sldktingar och bekanta under feriebesok i1 Sverige.
Men nir han bestimmer sig for att efter avslutade highschoolstudier i
USA lidsa nagot ar vid ett svenskt universitet mérker han snabbt att
hans svenskkunskaper inte alls racker till. Han férstar inte, och kan inte
anvinda, svenskan pé den niva som krivs for kvalificerade studier.

Tvasprakighet och undervisning

I Sverige finns det en del exempel pé fungerande tvasprakig undervis-
ning. Sprakskolan i Haparanda #r ett konsekvent genomfort projekt for
att gora alla elever helt tvasprakiga, i detta fall pa finska och svenska. I
verksamhetens idé ligger att ge de bada spriken samma status och
stillning. I alla klasser ska hilften av eleverna vara svensksprikiga och
hilften finsksprakiga. Undervisningen sker pa bade svenska och finska
med malet att eleverna parallellt ska utveckla bada spraken. Men ele-
verna far hela tiden fritt vélja vilket sprak som de vill stilla fragor pé

- aa:s. 132!

56 Hyltenstam, Kenneth & Tuormela, Veli (1996): Tvésprakighet med forhinder? In-
vandrar- och minoritetsundervisning i Sverige, Lund, Studentlitteratur.
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eller vilket sprék som de vill anvédnda for svar och diskussionsinligg.
Undervisningen sker i ndra kontakt med elevernas férildrar och med
det omgivande samhillet. Undervisningen ska i si hog grad som méj-
ligt utgd fran elevernas verklighet och spegla deras liv i Norrbottens
gransbygder. Skolan kan ocksa visa att man har forbittrat inte bara
elevernas sprakkunskaper, utan ocksa deras allménna skolprestationer i
jamforelse med eleverna i nirbeldgna svensksprakiga skolor och riks-
genomsnittet.

Det vixer i dag fram skolor med en internationell inriktning, dér
hela eller delar av undervisningen sker pa engelska. Dessa skolor blir
ofta hogstatusskolor med intagningskéer och ett hogt meritvirde. I den
internationaliseringsdebatt som intensifierats efter det svenska intridet
1 den Europeiska gemenskapen framhélls vikten av goda sprikkunska-
per och nédvandigheten av att i den svenska skolan satsa hért pa sprak-
undervisning. Paradoxalt nog framstar det siledes som onskvirt och
meriterande om en svensk elev ldser naturvetenskapliga dmnen pé
engelska och i den ordinarie skolundervisningen far undervisning i och
pa engelska, tyska eller franska, darfor att han eller hon dirmed skulle
kunna bli tvasprakig. Nyttan av att alla elever i den svenska skolan far
ldsa minst tre frimmande sprék ifragasitts inte och inte heller, papekar
Hyltenstam i den tidigare nimnda boken om invandrarundervisning,
fragar skolpolitiker och andra efter den direkta utdelningen p& under-
visningen 1 franska eller spanska. Samtidigt ifrdgasétter manga nyttan
av att chilenska invandrarbarn fér undervisning i och pa spanska i den
svenska skolan. Det finns en tendens att undervérdera forstaspraksun-
dervisningen, samtidigt som den 6vriga undervisningen i frimmande
sprak betonas. Med internationaliseringsdebattens logik borde det rim-
ligen vara lika stor fordel att vara tvasprakig pa arabiska/svenska eller
spanska/svenska som pa svenska/engelska eller svenska/franska.

Det finns statusskillnader mellan olika sprdk och dessa skillnader
har naturligtvis betydelse for inldrningen. Ur invandrarelevernas syn-
vinkel kan svenskan, som ett litet sprék i virlden, ha 1ag status. Han
eller hon kanske ocksa lever i ett bostadsomréde och i en ndrmilj6, dir
svenska inte framstar som det viktigaste spraket. D& blir frigan hur
man 4nda ska kunna motivera eleverna att satsa pa att lara sig svenska
for att dirmed kunna och vilja 6ppna dorren till det svenska samhillet.

Den svenska sprakdebatten

I Sverige har i flera decennier, eller sedan Sverige pa allvar blev ett
invandrarland, forts en debatt om fraimmande sprék och sprékinlirning.
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I ovan ndmnda bok om sprakfragan gor Hyltenstam en genomgéng av
den svenska debatten och de olika argument som har forts fram nér det
géller modersmél och modersmalsinldrning. En intressant aspekt pa
modersmalsundervisningen &r att den i debatten har fatt funktionen av
vad Hyltenstam kallar for en stillféretradande markér. Nar det inte &dr
opportunt att vara emot invandrare eller invandring, kan man i alla fall
vara emot hemspréksundervisning.

Hyltenstam menar ocksa att man i den offentliga debatten har dragit
for stora vixlar pa forskares nagot olika syn pa tvésprakighet och un-
dervisning till tvaspréakighet. Han menar att i grunden var ingen av
deltagarna i forskarnas diskussion om tvasprakighet emot hemspraks-
undervisning. Det som skilde forskarna &t var hur de ville motivera
stodet, vilken omfattning det borde ha och hur det skulle organiseras.
Johansson hédnvisar till en forskare som 6vertygande visar att resultaten
fran forskningen om tvasprakighetens faror kommer fran forskning
som ir metodmassigt undermalig.”’

Det finns numera bland sprakforskare en samstimmighet om att
barn mycket vél kan utveckla tva sprak och samtidigt inhdmta kunska-
per och utvecklas till harmoniska ménniskor, under forutséttning att
omstindigheterna dr gynnsamma. Det finns ett starkt vetenskapligt stod
for att det tar flera &r att lara sig ett andrasprék tillrackligt bra for att
tillgodogora sig kvalificerad text — eller kvalificerad undervisning — pé
detta sprak.

Hemspraksundervisningen har fastnat i organisatoriska fragor

Hyltenstam & Tuomela papekar att de metodologiska svérigheterna att
isolera hemspraksundervisningen som enskild bakomliggande faktor i
elevernas sprakutveckling eller skolframgéng &r néstan o6verstigliga.
Det innebér ocksa att det finns mycket litet forskning som stoder vare
sig den ena eller den andra standpunkten vad giller resultatet av den
hittills bedrivna hemspraksundervisningen.

Avsaknaden av forskning om undervisningens innehall, pedagogik
och resultat kan vara en bidragande orsak till att diskussionen om
hemspréksundervisningen huvudsakligen har forts kring organisatoris-
ka och administrativa fragor. Det finns naturligtvis ocksa organisato-
riska problem nér det giller att pé ett bra sétt integrera hemspraksun-
dervisningen i den 6vriga skolverksamheten, ddr den gérna blir en

3 Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 184.
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frimmande fagel utan egentligt hemvist. Gunnar Tingbjérn lyfter fram
ytterligare problem frén utvirderingen av hemspréksundervisningen:
bristen pé ldrare med en relevant utbildning, svérigheten att integrera
hemspréksundervisningen med den 6vriga undervisningen och diskre-
pansen mellan pedagogiska budskap och metoder i hemspriksunder-
visningen jamfért med den &vriga undervisningen.”

Nedskérningar har skett i hemspréksundervisningen (se s. 158). I
dag utbildas mycket f4 hemsprakslirare och fortbildningsbehovet fér
lararna ar inte tillrackligt beaktat.

Svenska som andrasprak &r ett alternativ till svenska

Utvecklingen av svenska som andrasprak tas upp i bakgrundskapitlet
(s. 162—-164). Malet for undervisningen &r att elever med ett annat mo-
dersmadl 4n svenska, ska f& mojlighet att lara sig svenska pé kvalifice-
rad niva.

[..]eleverna ska fa sa goda kunskaper i svenska att de med fullt utbyte kan
tillgodogora sig undervisningen i andra dmnen, fa tilltrade till kamratge-
menskapen och i forlingningen till det svenska samhallet.*

Svenska som andrasprék dr numera ett &mne med samma stéllning som
Ovriga dmnen i sévil grundskolan som i gymnasieskolan och elever
med invandrarbakgrund ska ldsa svenska som andrasprik om de inte
har tillrdckliga kunskaper for att kunna delta i modersmalsundervis-
ningen i svenska. Det finns ocksé som ett reguljirt imne i lirarutbild-
ningen och kan didr kombineras med moderna sprik. Svenska som and-
rasprak kan ocksa ingd i 1-7-l4rarutbildningen.

Vara kommentarer

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att sprakfragan dr mycket kom-
plex. I den politiska savdl som i den pedagogiska debatten har den
hanterats utifran betydligt vidare perspektiv én de rent sprékliga. Hem-
spraksundervisningen har, som framgar ovan, ocksd anvints som en
stéllforetrddande markér” for uppfattningar som egentligen har rort
Sveriges invandrings- eller invandrarpolitik. Debatten om svenska som
andrasprak har haft andra inslag én de som enbart har handlat om det

ki Tingbjorn, Gunnar (1996): Hemspraksundervisningen, PM till Skolverket 1996-03-
0l.

¥ Utbildningsdepartementet (1994): Kursplan for grundskolan.
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bésta sittet att lara sig svenska. Sprakfragor diskuteras ocksé i sam-
band med internationalisering, EU-fragor m.m., och d& ocksa med litet
andra utgangspunkter dn de pedagogiska och sprakliga. Ekonomiska
och organisatoriska fragor spelar stor roll i debatten.

De reflexioner vi gor med ledning av ovanstdende redogérelse for
sprakundervisningen i skolan kan sammanfattas i ndgra huvudpunkter.

Sprakforskare 4r ense om att forstaspréksundervisningen ar viktig
for inldrningen att ett andrasprak. Utvecklingen av ett barns forstasprak
stodjer utvecklingen av andraspraket. Dessutom &r forstaspraket viktigt
for identitet och sjdlvkénsla och darmed for mojligheterna att lara sig
négonting dverhuvudtaget. Darfor dr det mycket viktigt att satsa bade
pé forstaspraksundervisningen for elever med ett annat modersmal &n
svenska och pé& undervisningen i svenska som andrasprak.

Den ibland negativa instéllningen till modersmalsundervisningen
hings ofta upp pa organisatoriska problem. Diskussionen har egentli-
gen inte handlat om vad undervisningen ér till fér. Utgér man ifran att
undervisningen i sig dr mycket viktig fo6r barnets utveckling och dess-
utom ir en nddvindig forutsittning for att ga vidare med andraspréket,
kommer de organisatoriska fridgorna i en annan dager. Da giller det att
hitta bra 16sningar. Vi tror att ett av problemen har varit strdvandena att
hitta optimala, generella modeller for hur undervisningen ska organise-
ras, vilka regler som ska gilla osv. Detta dr naturligtvis inte mdjligt
med de stora lokala skillnader som finns. I stdllet géller det att inom
givna ramar finna fungerande lokala 16sningar.

Elever med ett annat modersmal 4n svenska maste fa undervisning
och handledning pa sitt forstasprak tills de beharskar svenska pa en
niva som 4r tillrackligt kvalificerad for de studier som de bedriver.

Det faktum att ménga barn och ungdomar, som vaxer upp i Sverige
och gér i svensk skola, i dag har en annan kulturell bakgrund och ett
annat modersmal #n svenska, innebir for det svenska samhillet ett var-
defullt tillskott av kunskaper och erfarenheter. Det innebér att ménga
ménniskor i Sverige i framtiden kommer att vara tva- eller flersprakiga
och ha en kulturell kompetens som kan ge en djup forstaelse for andra
landers kulturer och sitt att leva i férhallande till det svenska. Skolan
kan ta till vara och stirka denna unika kompetens.

Samtidigt kan undervisningen for elever med ett annat modersmél
in svenska 6ppna unika mojligheter att bredda ocksé de svenska ele-
vernas sprakval. Det finns, enligt var uppfattning, inget skél att begrén-
sa undervisningen i ett invandrarsprék till att bara omfatta hemspraks-
berittigade elever, om det finns andra elever som &r intresserade av att
delta.
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Om en larare slar ned pa yttranden fran eleverna som inte ligger i
linje med laroplanens vardegrund, &r risken stor att eleverna blir
tystare och tystare. A andra sidan maste lararen sta upp fér dessa
varden. Det &r detta dilemma som behandlas i det har avsnittet.

En dialog i klassrummet om svara och
kontroversiella fragor

Boel Westerberg arbetade pa 1980-talet med ett kulturmétesprojekt,
som bl.a. innebar att hon kom i nédra kontakt med nagra gymnasieklas-
ser. I hennes rapport finns det exempel pé hur ett vixelspel mellan ele-
ver kan komma till stdnd nér de kdnner att det &r tillatet att sdga vad de
tycker. S& hir kan det t.ex. lata:

F: Jag tycker de borde stoppa invandrarna, annars blir hela Sverige
aidssmittat. (skratt)

P: Det ér inget att skratta at.

F: Det kommer ju dérifran.
(protester)

F: Men hur har det kommit hit till Sverige d4, om inte med invandrarna?®

Hur ska man som lérare forhalla sig nér eleverna visar att de har asikter
som inte dr rumsrena? Ger laroplanen nagon vagledning?

’Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att
de fors fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stéllnings-
taganden och ge mojligheter till sidana”.®’ S& stir det i avsnittet om
skolans virdegrund, och det borde vil kunna tolkas som ett stod for att
eleverna verkligen far sdga vad de tycker i skolan. Eleverna ska till och
med uppmuntras att lagga fram sina &sikter.

Men man behéver inte ldsa langre 4n till nésta stycke for att det inte
ska vara sa klart vilken stindpunkt som ldroplanen har. Dar star det sa
hér: ”Alla som verkar i skolan skall alltid hdvda de grundldggande vir-
den som anges i skollagen och i denna ldroplan och klart ta avstand
fran det som strider mot dem”.

P32 ett annat stille i laroplanen beskrivs vilka grundlaggande virden
som det ror sig om: “Ménniskolivets okrénkbarhet, individens frihet

5 Westerberg, Boel (1987): Det ar ju vi som &r negern, Om kulturméten i skolan,
Lund, Dialogos, s. 123.

< Utbildningsdepartementet (1994): Laroplaner for det obligatoriska skolvisendet och
de frivilliga skolformerna, Stockholm, s. 6.
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och integritet, alla méanniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor
och mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de varden som sko-
lan skall gestalta och formedla.”*

Vi konstaterar att laroplanen inte &r entydig. Den maste tolkas. Lat
oss beskriva tva olika forhallningssitt till eleverna, som en lérare kan
ha. De &r skissartade och har karaktdr av ytterligheter; man triaffar inte
pé dem i verkligheten i denna renodlade form. Har anvinds de bara for
att underlitta en diskussion av ett komplext omrade.

Den ena linjen &r den predikande. Liraren forsummar inget tillfélle
att tala om vad som &r rétt och fel nir det giller sa viktiga saker som
grundldggande virden. Hon eller han kénner att marken ar fast under
fotterna.

Den andra linjen dr den lyssnande. Liararen inbjuder till ett fritt
asiktsutbyte med eleverna och gillar att diskussionen blir polariserad.
Eleverna kan ta upp snart sagt vilket amne som helst, huvudsaken &r att
det blir debatt och att eleverna vagar att siga vad de har pa hjértat. De
vet inte alls var ldraren sjélv star i de fragor som har varit uppe till dis-
kussion. Hon eller han ser sig snarast som ordférande i diskussionen.

Den forsta hallningen 4r litt att kritisera. Ar det inte troligt att ele-
verna tréttnar pa diskussioner i klassen om det alltid ar latt att forutsa-
ga vad ldraren ska tycka, s att eleverna till slut inte vill diskutera na-
gonting som dr kontroversiellt? En annan effekt kan vara att eleverna
efter hand anpassar sig till vad de vet om ldrarens ésikter, och undviker
att visa att de har avvikande meningar. Dessa f6ljder ar allvarliga pa
flera sétt. Liraren forlorar bl.a. en viktig informationskélla om elever-
nas intressen och asikter, som hade kunnat ge ett underlag for plane-
ringen av undervisningen. En annan foljd ar att lararen knappast kan
péverka uppfattningar hos eleverna som hon inte kinner till — dven om
hon skulle vilja gora det.

Det dr ofrdnkomligt att det finns ett avstdnd mellan elevernas virld
och innehallet i skolans undervisning. En lidrare som intar den predi-
kande hallningen, 6kar obonhorligen avstandet till eleverna. Dessutom
ar det troligt att ménga elever kénner igen vad ldraren séger fran for-
dldrar och andra vuxna i sin omgivning; det ér de godkinda asikterna i
vuxensamhillet.

I elevernas 6gon blir en ldrare som en gang for alla har bestédmt sig
for vad som &r ritt och fel, en statisk och sjédlvgod person. Man kan
ocksé fraga sig hur pass sjélvstdndig den ldrare ar som tror att det gér
att ta 6ver ldroplanens virden utan att géra en personlig tolkning, och
utan en tanke pa de komplikationer som de rymmer. Tyder det inte pa

62
a.a.,s.S.
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ett ointresse for fragor av det hir slaget? Ar det inte ett bekvimt sitt
for en lérare att undvika att bli engagerad pa ett djupare plan? Den som
héller sig till en ytlig tolkning av lroplanen behéver inte utsitta sig for
obehaget att hora elevernas asikter, som hon kan tycka 4r omogna,
okunniga, rasistiska, vénstervridna, hogervridna osv. Lararen rakar inte
heller in i situationer da hon méste forsvara sin egen stindpunkt, och
kanske utsittas for ovilja fran vissa elever. Ar det inte ett sitt att halla
eleverna ifrén sig, att slippa vara personlig och att tackla konflikter?
Kan eleverna for dvrigt vara sikra pa att ldraren verkligen star for de
virden som hon séger sig hylla? Kanske ldraren bara latsas tycka s
darfor att hon anser att det ingér i tjansten.

Fragan &r om en ldrare, som direkt slar ned pa sikter som hon anser
strider mot léroplanen, inte sjélv agerar mot ett grundlidggande virde i
laroplanen, namligen respekt for varje elev som en individ med ritt att
ha sin egen uppfattning. Finns det d ingenting positivt med en sidan
hallning? Jo, det kan ge trygghet for eleverna att veta vad liraren star
fér. Om ménga ldrare pa en skola forhaller sig pa samma sitt, blir det
tydligt for eleverna hur kollegiet tolkar liroplanen och vilka moraliska
héllpunkter som géller pé skolan.

Fordelen med den andra héllningen, den lyssnande, 4r att saker och
ting dras fram i ljuset, att ormarna far krila pé bordet, som nigon har
sagt. Lararen skapar ett dppet klimat dir eleverna verkligen vagar att
visa ndgot av sitt innersta. Men det finns en baksida. Det kan bli debatt
for debattens egen skull, dir alla virderingar framstir som lika bra el-
ler lika daliga. Risken dr ocksa stor for att vissa elever kommer att fa
mycket utrymme, namligen de som har ordet i sin makt. Om de far
prata pd, utan att lararen avkrdver dem nagot egentligt ansvar for vad
de sdger, kan det leda till att de sarar andra elever i klassen. De talfora
kommer inte i dialog med tystare eller dngsligare kamrater, utan kan
fastna i férutfattade meningar. For de tystare eleverna innebir detta att
de inte far en chans att uttrycka sina tankar. Ddrmed blir deras mojlig-
heter att forandra och utveckla sitt tinkande mindre.

~

De tva forhdllningssitten, som de aterges och kommenteras ovan, ir
som sagt schablonartade. I praktiken blir det fréga om att hitta en vig i
det stora utrymmet mellan ytterligheterna, en vig som kan halla i det
pedagogiska vardagsarbetet — och det @r verkligen inte litt. Liropla-
nens virden ska ligga i botten, men samtidigt méste liraren 1ata elever-
nas vérderingar komma till uttryck. For de flesta ménniskor ar det ock-
s svart att alltid handla och tala pé ett genomtinkt och konsekvent
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sdtt, utan man véxlar mellan att vara mer predikande eller att vara mer
lyssnande beroende pa de omsténdigheter som giller i en viss situation.

Fragor om individens frihet, solidaritet med svaga grupper, ménni-
skolivets okridnkbarhet, jimstalldhet osv. dr svara fragor. Vem kan pa-
st att det finns en enda, riktig syn pa sddana komplicerade fenomen?
Man behéver bara kasta ett 6ga pa den politiska debatten i Sverige och
i andra linder for att inse att det finns stora skillnader i uppfattning.
Genom att acceptera komplikationsgraden visar larare att de tar elever-
na pa allvar.

Om undervisningen bedrivs i en méngkulturell milj6, dér eleverna
kommer frén flera olika lander eller kulturer, blir det uppenbart att de
grundlidggande virden som omnimns i ldroplanen méste tolkas. Indivi-
dens frihet t.ex. betyder inte samma sak for en elev som har vixt upp 1
Kina, Iran, Turkiet eller Sverige; det finns kulturellt betingade skillna-
der i synen pa individen i relation till familjen, sldkten och staten. Ock-
sa bland elever som 4r fodda i Sverige finns det stora olikheter 1 hur de
ser pa jamstidlldhet mellan kvinnor och mén, solidaritet med svaga
grupper, individens frihet osv.

Ett 6ppet klimat i en klass &r gynnsamt for ldrandet. De uppfatt-
ningar i alla mdjliga fragor som barnen och ungdomarna for med sig
till skolan kan ge utgéngspunkter i studierna. Man kanske kan dra en
parallell mellan det vi talar om hdr och vad som krivs for en god
sprakutveckling, dvs. att flodet 4r avgorande for kunskapsprocessen.
Om 4sikter och virderingar far strémma ganska fritt i klassrummet
finns det ett rikt material som later sig bearbetas pa olika sitt, bade av
varje elev och av eleverna som grupp. Det 4r motsatsen till klassrum-
met som ett ideologiskt finrum. Nér en elev siger vad hon eller han
anser om nagonting, startar en tankeprocess bade hos den eleven sjélv
och hos klasskamraterna. Det dr inte minst viktigt att asikter pa det
sittet nar “offentligheten” sa att elever kan fa mothugg frén andra ele-
ver i klassen; det &r inte tvunget att lararen alltid ar i fokus och tar pa
sig rollen att uttala sin mening om allting.

I klassrummet kan eleverna diskutera pa ett mer ordnat och distan-
serat sitt &n ndr de mots i andra miljoer, vilket bor utnyttjas sérskilt nér
det giller svara och laddade fragor. En viktig skillnad mellan klassen
och ginget dr att l4raren finns med pa det forsta stéllet, och kan styra
diskussionen pa ett medvetet sitt for att utveckla elevernas tinkande
kring vikiiga begrepp och foreteelser genom att t.ex. konfrontera dem
med nya tankar, erfarenheter eller kunskaper. Ulf Lindberg har i en
uppsats om ett projekt i en yrkesklass i gymnasieskolan pekat pa tre
olika sitt att styra undervisningen i en frdga-svar-process.
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Liraren styr for det forsta genom urvalet av fragor. Han har i forvig tankt
igenom vad som i stora drag ska tas upp pa lektionen, t.ex. genom att ha
l4st det eleverna skrivit. For det andra pekar liraren ut vad han uppfattar
som viktigt i det eleverna siger. Hir forstirks naturligtvis effekten genom
att eleverna ibland uppmanas att skriva ned vad som pa detta sitt har valts
ut ur de egna inldggen. Ett tredje sitt att stodja den hér processen ér att /d-
raren sjilv for in nya begrepp som bygger pa det eleverna tagit upp.63

Ulf Lindberg ger ocksa, i samma uppsats, ett konkret exempel pé det
hir sittet att hantera samtal i klassen. Han beréttar:

En av grabbarna sdger: “nir jag har varit ute och slagit runt en kvill och
inte kommer ihag ett djévla dugg dan efter sa kinns det anda bra”. Da fra-
gar jag: ”Varfor det?” ”Ja man har liksom skoljt bort nagot”, sédger han. Da
séger jag: "Det later som om du pratar om nagon sorts bad”. “Ja”, siger
han. Frigan 4r dé: vad r det man skoljer bort? Och sa kommer de andra in
och sa blir det snack. Forstér ni vad jag menar? Den hiar metaforen som han
tar upp “’skoljer”, den fullféljer jag med “bad” och sé frigan vad det 4r man
skoljer bort. Han tar upp ett begrepp, jag bygger vidare péa det och sa leder
det hér fram till en sj alvreflektion.*”*

Att bygga upp undervisningen pa det sitt som beskrivs i exemplet kan
verka vara ganska svart. Men redan en inventering av vilka asikter som
eleverna har i en kontroversiell fraga kan vara en utgangspunkt for vi-
dare diskussioner. Vad anser andra om det hir? Vilka fakta finns som
stod for den hir &sikten? Fragor av det slaget kan det vara givande att
g4 vidare med.

Det ingér i varje larares uppdrag att paverka eleverna nir det giller
grundldggande virden. Laroplanen ér tydlig nér det géller demokratisk
fostran, @ven om det finns ett betydande utrymme for tolkningar. Om
en sidan paverkan ska vara mojlig, ar det en forutsittning att eleverna
vagar att avsloja vad de ténker, utan att riskera att métas av ett omedel-
bart forddmande frén ldraren. Ett stort matt av 6dmjukhet hos lararen
infor vad som &r ritt och fel, 4r ocksa nagonting som underléttar en
dialog. Aven om en lérare for egen del har tagit stillning i en omdebat-
terad fraga, behdver det inte innebéra att hon anser att alla andra still-
ningstaganden ir felaktiga. Ddremot &r det troligen bra om ldraren
ibland redovisar sin uppfattning och motiverar den for sina elever.

o Holmberg, Olle & Lindberg, UIf (1982): Att sitta igang en distanseringsprocess, i
Massmedier, Barn- och ungdomskultur, Stockholm, Brottsférebyggande radet och

Skoloverstyrelsen.
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Att fora in diskussioner om grundlidggande virderingsfragor i un-
dervisningen, och att viva ihop dem med studier i dmnen eller teman,
kraver mycket tid. Det &r virt att sdtta av den tiden for att fa till stdnd
moéten mellan barn, ungdomar och vuxna i skolan som verkligen berdr
alla inblandade. D& dr forutsittningarna goda for att eleverna ska
komma att utveckla kunskaper och insikter som gér pa djupet.

Vi har talat om léraren i singularis i det hir avsnittet. Men #r det
inte troligt att det &r en styrka for en larare att ingd i ett arbetslag for att
bl.a. kunna prata med kolleger om handelser i klasserna som det &r
svart att hantera helt pa egen hand? Det kan upplevas som oerhért svért
att i en kaotisk vardag, med krav fran alla hall, att hitta ett sétt att for-
hélla sig till sina elever och vad de gér och siger som héller i alla vi-
der. I vart forra betinkande behandlades arbetslag ganska utforligt, och
vi hanvisar till det.*’

Finns det ingen gréns for vad man som lédrare ska acceptera nir det
géller vad eleverna sédger och gor? Jo, det finns det. Man kan t.ex. ald-
rig acceptera att en elev krinker en annan elev, eftersom skolan ska
vara en trygg plats for alla barn och ungdomar. Det ar lararnas skyldig-
het att reagera om elever pé en skola t.ex. skulle bara mérken som upp-
fattas som rasistiska och hotfulla av elever med invandrarbakgrund.
Det finns allts& klara fall, men i praktiken &r det svérare att siga var
gransen ska gé. Det dr ocksa nédgonting som maste diskuteras pa varje
skola i en dialog diar bade skolpersonalen, eleverna och forildrarna
deltar.

~

Framstéllningen i det hér avsnittet har sa hir 1angt handlat om vad ele-
verna sdger 1 skolan tillsammans med sina ldrare. Det finns ocksa
mycket som de sédger och gor under en skoldag som inte uppfattas av
ndgon lérare, men som @ndé bildar bakgrund till det som sdgs oppet i
klassrummet. En del av detta kan handla om fértryck i olika former. Vi
belyser detta med négra citat ur Gunilla Granaths dagboksanteckning-
ar.” Hon skrev dessa nir hon under en termin var “elev” i en klass i
arskurs 7.

Nir vi satt oss pa de nya platserna hor jag hur det tyst undslipper Angelika:
”Jippi! Vi slapp Sam!!” Jack som sitter mitt emot Angelika hér henne for-
stas. ”Angelika och Paula tycker det 4r skont att slippa Sam!” gormar han

% SOU 1996:2: Inflytande pa riktigt — Om elevers ritt till inflytande, delaktighet och
ansvar, Stockholm, Fritzes, s. 177-183 och 204.

= Granath, Gunilla (1996): Gast hos overkligheten. En 48-arig sjundeklassares dagbok,
Stockholm, Ordfront.
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sd hogt att hela klassen hor. Sams ansikte 4r som skuret i tri och Angelika
hukar forvirrat. Jag pdminner mig att Jakob en gang sagt till mig att han
lagt mirke till att Jack gdrna sitter at de svaga och det gor han verkligen.

Att ha alla ritt som Paula kan vara farligt i lingden. Man blir beundrad
ett tag, men fortsitter den dar “ovanan” att vara éverduktig fir man snabbt
stampeln plugghist; en trakig och tontig typ forstds. Men det &r lika farligt
att vara “dalig”. Att bara ha tre ritt, som en av killarna, r enbart pinsamt.
Da blir man hénad.

Det dr tuffa bud nér bada drottningarna i klassen har tendenser att sitta
sig pa de svagare. Det dr tydligt att det ér farligt att 6ppet visa att man allie-
rar sig med en utstott. Det 4r som en dodlig smitta. Den &verfors via kon-
takt.

[..] det &r tydligt att de skiljer pa vad jag vill kalla ”de balla tongivarna”,
dem som det &r tjusigt att vara med och “de ansvarsfulla ledarna”, som vet
att ta hansyn till hela gruppen. Folk &r ofta riddda for “tongivarna”, men de
utovar samtidigt en forforisk lockelse. De gor “farliga” saker och ir avan-
cerade. De 4r “roliga” att vara med, de gor saker och ting roliga. Det mirk-
liga med tongivarna &r att trots att de 4r sa populéra sd 4r de tvungna att
forminska andra.

[..] ”Du ér vil inte vérd att prata om, ditt OBS-barn!” hénar Peter.

Det idr virldens hackordning. De svaga sitter sig pa de 4nda svagare. De
starka gor det ocksa. Jag far ont i magen.

Vi pratar slutligen om Lucia, som &r helt utan kompisar sen Saskia
”forbjudit” Maria att ha med Lucia i sin grupp.

Saskia river at sig Lucias skrivning. "Vad géér du? Ge fan i min skriv-
ning!!” Lucia kastar sig 6ver sitt papper och hennes 6gon 4r mérka av ils-
ka. Jag hinner se att hon har fyra av femton poédng. Varfor, varfor? Vad ir
det som driver den duktiga Saskia att forédmjuka Lucia pa det sittet?

[..] jag fragar i min tur om Jenny ér rasist.

— N4, svarar Jenny, men jag tycker inte att de ska vara for manga negrer
har.

— Varfor inte det da?

— De tar jobben ifran oss, siger Jenny.

Det dr angestfyllt att komma in i klassrummet, det dr angestfyllt att g
och dta. Med vem ska man g&? Med vem ska man sitta? Tank om bordet
som den forste viljer inte ar tillrackligt stort sa att just jag blir utanfér? En-
sam vid ett annat bord! Kan du ga och himta mjélk med mig? Jag skulle
vilja hdmta mer mat, foljer du med? Jag maste g till sképet, hinger du
med? Det ar livsfarligt att ga ensam. Det syns att man #r ensam. Folk kan
tro att man inte dr 6nskvérd. Det gér fort att bli stimplad. Oron gar som en
kall kare genom gruppen.

Citaten ger en bild av de krafter och den dynamik som stindigt &r i ro-
relse 1 en skola. Ibland handlar det om ren mobbning; de starka ger sig
pa de svaga. Det finns en hackordning och nide den som hamnar un-
derst i den ordningen. Ibland 4r det ett mer subtilt gruppspel.
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Situationen kinns igen fran vuxenlivet. Mobbning, utstétningsme-
kanismer, ett spel om dominans och underordning finns 6verallt i sam-
hillet. Men i ett klassrum blir spelet s& naket. Eleverna dr s& utlimna-
de. De kan inte dra sig undan och stinga en dérr om sig. De kan inte
bara limna klassrummet och végra att ga tillbaka. Lérarna har ingen
mojlighet att se allt som sker, varken i klassrummet eller pa rasterna, i
matsalen eller i bussen till och fran skolan. Det finns rasistiska dverto-
ner i nagra av citaten — det &r inte ldtt att vara avvikande antingen det
handlar om en brytning, ett annorlunda utseende eller ett sétt att vara
som #r frimmande.
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Har diskuterar vi vad som haller pa att férandras i larares arbete,
vad orsakerna kan vara och vad som hdnger samman med det
mangkulturella samhallet. Vi tror att det &r fraga om generella
tendenser till foréndring, men att de slar igenom tidigast och starkast
i skolor som har manga elever med invandrarbakgrund.

En ny lararroll

Nir jag gick i skolan var det i stort sett sa att en ldrare var en ldrare, dvs. en
social roll, och en elev var en elev, dvs. en social roll (om jag tilliter mig
att forenkla litet). Eleverna gjorde vil sitt for att med bus och annat of6r-
véntat upptrddande krypa ur sina roller och visa andra sidor av sig sjilva.
Sé forholl det sig déremot inte med lirarna. Med négra fa undantag visste
man oerhort litet om dem: vad de tyckte om och inte tyckte om i livet, om
de var gifta, om de hade barn osv. Nir sidant lickte ut uppfattades det vil
ndrmast som ett uttryck for bristande professionalism. Det 4r ingen stor
overdrift att havda att min skola befolkades av roller och inte av minni-
skor. Fordelen med det var att man visste vad man kunde forvinta sig av
varandra, det var litt att begripa vad man skulle géra och inte gora. Nack-
delen var kylan och vilsenheten nér man tvingades limna de storsta delarna
av sin personlighet utanfor skolans dérrar.

Nir man ldser Ingvors och Heléns artiklar tycks min skola oerhért avlig-
sen — och det kinns ju bra och befriande. Overlevnadsprognosen for strikt
definierade yrkesroller ser dyster ut och det fyller mig — uppriktigt sagt —
med skadeglddje. Ni skriver om en skola som tar hela personligheter i an-
spréak, dar alla maste visa sig, bjuda pa sig sjilva. Det betyder en befrielse
fran all rigid formalism, men ocksa — formodar jag — att man sitter sig sjilv
pa spel. Men ni skriver inte om detta som ett problem, utan som vigen till
en massa nya mdjligheter. Det stills krav pa bade elever och ldrare pa helt
nya kompetenser. En sadan ir flexibilitet, t.ex. formaga att kunna lisa av
stimningar, personer och situationer och forméga att skifta perspektiv, att
forsdka sitta sig in i hur andra tédnker och ser pa saker och ting. Det krivs
ocksa att man haller metakoll pa sig sjélv och sin praktik: Vad gor jag nu,
varfor gor jag det och vad kommer det att leda till? Allt det hér &r vil saker
som direkt negerar forna dagars ldrarprofessionalism. Grinserna mellan
priva6t7och offentligt, mellan arbete och fritid forefaller ordentligt perfore-
rade.

Sa skriver etnologen Magnus Berg i en kommentar till tva skildringar
av livet pé en skola, som nistan uteslutande har elever med invandrar-

o Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 277.
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bakgrund. Det ir ldrarna Ingvor Ask och Helén Hultman som berittat
om sitt arbete p Rosengardsskolan i Malmé. Etnologen ser en helt ny
lararroll, nir han jimfér med sin egen skoltid. Han ser lérare som stér
ut med en turbulent och ibland kaotisk undervisningssituation och ver-
kar tycka om den, en situation “dar nya barn dyker upp lika plotsligt
som de som man har lirt kiinna forsvinner, dar vérldshidndelserna kan
avldsas i klassrummet”.® Det dr lirare som talar mer om mdten med
enskilda elever #n om undervisningsupplaggning och storre elevgrup-
per. De ir starkt engagerade i att bygga upp sina elevers sjdlvkénsla
och deras méjligheter att hidvda sig pa en diskriminerande arbetsmark-
nad. I ett sddant ldrarjobb, dir det 4r uppenbart omdjligt att skilja mel-
lan “undervisning” och “det sociala”, kan lararen inte hélla sina per-
sonliga erfarenheter utanfor.

Det har hint mycket med skolan och lirarna under den tid som gétt
sedan Bergs gamla ldrare uppforde sina rollspel i klassrummet. Den
utveckling som pekar fram mot ldrarna pd Rosengard &r inte bara en
utveckling féranledd av att Sverige i dag har skolor som domineras av
elever med invandrarbakgrund. Det dr generella utvecklingstendenser;
de 4r synliga pa alla skolor. P4 Rosengardsskolan med ménga elever
fran olika kulturer och sprédkomraden blir dessa tendenser extra tydliga,
motsittningarna till en mer traditionell l4rrarroll skérps.

Det finns en historia om ldrare som brukar locka till skratt, kanske
inte bland lirare men bland skolfolk pa behorigt avstand fran klass-
rumsgolvet och bland dem som ser skolan utifrdn. Den gér sa hér: Tre
yrkesmin fran mitten av 1800-talet ateruppstér frin de doda och ger sig
ut i dagens samhille. Det ér en likare, en fabriksarbetare och en lérare.
De soker sig till sina gamla arbetsplatser. For ldkaren ér det en chock-
upplevelse att trida in i en modern operationssal. Han kidnner inte igen
nagonting — maskiner, rutiner, metoder, allt dr nytt — och han inser att
han inte kan gora nigon som helst nytta inom det yrke han en géng
haft. For fabriksarbetaren dr upplevelsen likartad. P4 en fabrik arbetar
man pa helt annat sitt och med helt andra hjédlpmedel &n han haft er-
farenhet av. Liraren didremot gér till en skola, tar sig in i ett klassrum,
stiller sig i katedern — och fortsétter dér han slutade!

Det som ir intressant med den hér historien &r att den upprepas sa
ofta och att den ofelbart utldser s méinga beldtna skrattsalvor. Den har
namligen inte s& mycket med verkligheten att gora. Dess budskap &r
forvisso forforande om man #r kritisk mot skolan, men det &r falskt.
Liraryrket har fordndrats i grunden. Det kan t.0.m. med beskrivas som
mycket férandringsutsatt: Eftersom liraren sténdigt tar emot nya elever

o a.a., s. 12;
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som hon méste forhalla sig till, 4 hon ocks beredd pa det oforutsdgba-
ra pd helt annat sitt 4n manga andra yrkesgrupper med mer stabila ar-
betsvillkor.”” Det kan vara en anledning till att ldrare vill halla de yttre
formerna for vad som #r skola och utbildning nigorlunda konstanta:
klassrum, bénkar, raster, lektioner. Det kan vara littare att std ut med
genomgripande féréndringar i det inre arbetet om skalet ir intakt. Det
historien om 1800-talsménniskorna tar fasta pé ér just dessa yttre for-
mer. Kérnan i ldraryrket har inte med apparater och byggnader att gora,
inte heller primért med arbetsorganisation. De yttre formerna haller
sjélvfallet ocksa pa att férandras, men langsammare.

Vari bestdr da forandringen? Pé vilket sitt skiljer sig de ldrare et-
nologen hade fér négra artionden sedan fran Rosengérdslirarna? Och
varfor?

En generell féréndring

Om man vill fa en bild av ldrarrollens utveckling kan det for jamforel-
sens skull vara lampligt att utgd frén ett exempel pa langt avstand fran
dagens skola. Den danske forfattaren Hans Scherfig har i en roman
med den ironiska titeln Den lyckliga tiden skildrat en kopenhamnsk
lirare, lektor Blomme. Denne lirare lever och verkar i borjan av detta
sekel. Utanfor skolan &r han en liten obetydlig herre.

Men nér han trdder in genom skolans dérr, forandras virlden. D4 stricker
han pa sin lilla gestalt och viixer pa ett forunderligt sitt. Blicken blir skarp
och blixtrande genom glaségonen. Hans hallning blir stram och befallande.
Odmjuka slavar hilsar underdénigt p4 honom. Och hans gamla bruna 6ver-
rock forefaller honom som en toga med klassiska veck. Hans reservoar-
penna blir till en stylos, varmed han nedskriver orubbliga domar. Hans
galoscher blir till sandaler, som en slav hjélper honom av med.

Den lilla graa mannen, som blir knuffad dir ute i virlden blir en romersk
kejsare, nir han stiger 6ver skolans troskel. Och nir han intar sin plats i
klassens kateder, #r han sjilva Caesar.

— Léat dem hata mig, om de blott fruktar mig! utropar han pa fullt allvar.
Och imperatorns blick skadar ut dver en darrande hop, som fruktar an-
blicken av sin domare.”

& Arfwedson, Gerhard & Lundman, Lars (1984): Skolpersonal och skolkoder. Om
arbetsplatser i forindring, Stockholm, Liber Utbildning, s. 249 f.

" Sherfig, Hans (1976): Den lyckliga tiden, Stockholm, Aldus, s. 46. (Boken utkom
forsta gangen 1940.)
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Det citerade ir inledningen till en klassrumsscen, i vilken Blomme for-
hér en historielixa om det andra puniska kriget. Han plagar en fet poj-
ke som stakar sig pa lixan, och hanar honom 6ppet for hans fetma. De
ovriga eleverna skattar lydigt 4 Blommes hjértlosa skdmt och véntar
oroligt pa att sjilva fa fragan. Nar Blomme gor en konstpaus mitt i
spydigheterna #r det alldeles tyst i klassrummet. En spand och avvak-
tande tystnad. Blommes likheter med Caligula, Stig Jarrels berémde
latinlektor i Hets fran 1944, ir pafallande. Kanske ar han inte lika sa-
tanisk som sin svenske kollega; han har inte samma iskalla precision
nir han stiller sina frigor. Men Blomme iér inte heller lika radd for
eleverna som Caligula &r.

Man kan skratta &t dessa elevplagare fran fordomdags. De ér lit-
terira konstruktioner, inlagrade med skolhat och vamingar for fascis-
tiska tendenser. Men de ir @nda uttryck for en tid, de visar hur lérare
kunde vara, vad som var méjligt i det samhille som fanns da.

Hur klarade dessa lirare att géra vad de gjorde, hur fick de eleverna
att sitta stilla i sina bankar och lata det hela ske? Varfor gjorde ingen
uppror, varfor skedde inga mer genomgripande sabotage? Och varfor
gar det inte att ge sig in i klassrum och gora likadant i dag? De bada
herrarna hade sikert gjort ganska slita figurer i dagens skola.

Thomas Ziehe, den tyske sociologen, séger att “skolan har forlorat
sin aura”.”' Det #r det som har skett under efterkrigstiden. Forr hade
skolan aura, nu #r det simre med den saken. Vad menas di med detta?
Om man slér upp ordet aura i ordboken si ser man att det betyder
»stralglans kring en kropp” eller “skimmer”. Forr hade tydligen skolan
stralglans och skimmer, nu har ljuset bleknat.

Det finns, eller fanns, en likhet mellan kyrkan-présten och skolan-
lararen. Nar présten i ett dldre samhille gick ut bland sina férsam-
lingsbor s& visade man honom stor respekt, forsokte lyssna till vad han
sa, neg och bockade — &ven om han var en ganska délig prast som kan-
ske sop, hade barn pa bygden och predikade uselt pa séndagarna. Men
pristen var inte bara sig sjélv — en person. Han representerade den
kyrka som d& hade makt och myndighet i samhillet. Hans forhallande
till forsamlingsborna var priglat av kyrkans “aura”.

S3 kan man ocksa se situationen i skolan for ett antal decennier se-
dan. Liraren som tridde in i klassrummet respresenterade skolan med
stort S, han bar med sig dess sjilvklara myndighet, dess ritualer, dess
skrivna och oskrivna regler. Lektorerna Blomme och Caligula maste
forstds mot bakgrund av skolinstitutionens auktoritet och legitimitet —

" Ziehe, Thomas (1986): Ny ungdom — om ovanliga ldroprocesser, Stockholm, Nor-
stedts, s. 149 f.
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dess sjélvklara tradition. Blomme och Caligula fanns pid gymnasiet,
vars tradition var préglad av den sirskilda sociala utvaldhet som gillde
for dess elever. Men ocksé i skolformer som di vinde sig till andra
sociala skikt hérskade traditionen, 4ven om den anvinde sig av nagot
annorlunda uttrycksformer.

Detta betydde att eleverna sillan ifrdgasatte den givna Ordningen.
Den grundldggande strukuren i skolan ifrigasattes knappast. Eleverna
uppfattade skolan som naturgiven och oundviklig, som nigot som
ibland bara maste uthérdas. Man stller sig inte och argumenterar med
ett dskvider, man tar skydd och vintar till det har dragit 6ver. Skolan
var som den var, ibland rolig och ldrorik, ibland monoton och triaktig.
Och man fick ta den som den var.

I dag &r skolan langt mer profan. Lirarna &r inte representanter for
s& mycket mer #n sig sjdlva. Deras insats dr personlig snarare #n roll-
bestimd, som etnologen i inledningen talar om. Skolan #r ocks3 langt
mindre patriarkal n den var pd Blommes och Caligulas tid. Den
domineras av kvinnliga ldrare och har blivit mer relationsinriktad och
“morsig”.

Forandringarna gor féormodligen lirarjobbet mer stimulerande; lira-
ren kommer ndrmare eleverna, lir kinna dem bittre, och har storre
mojligheter att skapa glddje och gemenskap och ge utrymme for kun-
skapsprocesser som verkligen berér dessa elever. Men samtidigt — for
ldraren i denna nya situation ligger det nira till hands att lasta sig sjilv
for allt som misslyckas, nu nidr man inte lingre har stéd av den auk-
toritetsmyt som den gamla skolan bestod sina ldrare med. Det #r sikert
roligare att vara ldrare i dag, men det 4r fsSrmodligen mer utmattande.

Sé& skulle en delforklaring till forindringen kunna se ut. Skolans
auktoritet dr ifrdgasatt, dess givna tradition och fasta rollférdelning
uppluckrad. Det har givit lirarna mindre skydd men mer utrymme. De
madste pd gott och ont utnyttja sina personliga egenskaper och erfaren-
heter i motet med eleverna. Dirfér 4r Rosengardsldrarna annorlunda i
jamforelse med kollegorna pad Magnus Bergs skoltid.

Detta 4r en del av en generell utveckling, 4ven om den #r sarskilt
tydlig pa Rosengardsskolan. Den hér ihop med avtraditionaliseringen
inom institutionerna, en avtraditionalisering som i sin tur dr beroende
av samhillsomvandlingen i stort. Det finns flera linkar i den hir ut-
vecklingen. Socialisationsfordndringarna bland barn och ungdom,
forandrad instillning till lydnad, arbete, plikt, framtid, lycka osv. &r
sdrskilt betydelsefulla. Sddant paverkar elevers och lirares gemen-
samma arbete i skolan, bryter upp traditioner och roller och éppnar fér
nya forhallningssétt och umgéngesformer.

4 16-1368
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Vad hdnger samman med det mangkulturella?

Den tradition som vi hir har talat om byggde ocksé pa forestdllningen
om en slags enhetlig kultur bland eleverna 1 klassrummet. Léraren vén-
de sig till en klass béde i organisatorisk och social mening. Visserligen
uppfattades eleverna som mer eller mindre "begdvade” men sigs dndé
som delar av samma kultur, med likartade referensramar och erfarenhe-
ter. Blomme och Caligula gjorde inga anstrangningar att nédrma sig ele-
vernas faktiska erfarenheter, 4n mindre att utgd fran dem. De gjorde
som de alltid hade gjort och som traditionen bjod, frontalt, och i forli-
tan pa att alla elever hade samma mdjligheter att anvénda sig av un-
dervisningen. Vissa elever hade forstas begrinsade intellektuella mdj-
ligheter att forsta allt som sas, menade man, men det var ingenting som
i grunden forindrade den ordning som hirskade i undervisningen.

I verkligheten dr detta en fiktion. Klassrummen har aldrig varit
monokulturella. Varje klassrum har alltid befolkats av elever fran
manga kulturer. Aven i klasser som tycks férhéllandevis homogena har
var och en av eleverna en alldeles egen kulturell bakgrund, med sér-
skild familjehistoria, sirskild bostadsort, sirskilda vanor och tinkesitt
som skiljer sig frin kamraternas. Nar man fér samman skillnader mel-
lan eleverna till storre helheter med utgangspunkt i sadant som koén,
social tillhorighet, hemland osv. kan man diskutera méngkulturaliteten
pa en mer strukturell nivd. Men grunden har i utbildningssammanhang
att gora med det alldeles konkreta — att erkénna och synliggéra den
personliga historien hos var och en av eleverna.

Anda ir forestillningen om homogenitet och enhetlighet stark. Och
normen for denna homogenitet 4r socialt och kulturellt bestimd. Den &r
inte vilken som helst. Manga skoldebattorer och forskare har visat att
det dr medelklassens erfarenheter och virderingsmonster som utgjort
grunden. Medelelevens kulturella kapital har formodligen ocksd sina
rotter i ett sdrskilt modellsverige, med sin sérskilda geografi, natur och
niringar. Henning Johansson, professor i Lulea, har beskrivit kulturim-
perialismen sdderifrén, med ett annorlunda sitt att uppfatta vérlden &n
vad manga elever har i de norrlindska skolorna. Han uttrycker det
ungefér s& har:

Man talar s& mycket om var gemensamma visskatt t.ex. Hur gemensam var
den? Nir jag stod i sné till knéna i Svappavaara och sjéng Vintern rasat ut
bland véra fjillar, si trodde jag att det handlade om lavinerna! Visst hade
vi véra egna visor, men dom var inte bra nog for att komma med i singbo-
ken. Inte heller fanns vi med i den bok om Hem och hembygd i Sverige
som vi liste i skolan. Den slutade i Hérjedalen. Fanns det da inga hem norr
om Hirjedalen i bérjan av 50-talet? Varfor kunde inte vi anvédnda vara er-
farenheter i skolan? Vad ir det for fel pa var kultur? Nagonstans sitter né-
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gon och identifierar vad som &r vart kulturarv. Samtidigt haller vi pa att
tappa bort manniskor, darfér att vi inte forankrar skolarbetet i elevernas
olika kulturella bakgrunder och skilda erfarenheter.”

Detta ér tankegangar som utgor drivkrafter bakom det s.k. Nordkalot-
tenprojektet, som har lyckats visa att barnen i grundskolan i Norrland
lyckas bittre i skolan (mitt ockséd med traditionella métt) om de far
utgd fran sina kulturella forutsittningar, om de fir anvinda sin narmil-
16 och sitt sitt att leva i undervisningen.

Uppfattningen om det monokulturella, om det homogena, har inte
statt oemotsagd. Under 1970-talet pagick en intensiv debatt om skolans
och undervisningens férhéllande till olika sociala grupper i samhillet,
péaverkad bl.a. av sprakforskares rén om arbetarklassbarns respektive
medelklassbarns sprék. Sedan har en stor del av intresset i debatten
koncentrerats till frigan om hur skolan méter flickors och pojkars er-
farenheter och behov. Forst klassfrdgan, sedan frigan om kén och nu
etnicitet.

"Det krévs att man haller metakoll pa sig sjélv och sin praktik”

Forst nu tycks den grundliggande forestillningen om elevernas gemen-
samma kulturella identitet vara pa vig att 6verges. I de skildringar som
lérare ger frén invandrartita skolor 4r méngfalden s& uppenbar att den
inte langre kan fornekas. Och det far effekter for undervisningen och
for ldrarrollen. “Eftersom den traditionella undervisningen helt enkelt
inte fungerar, maste man forédndra den och hitta nya vigar”, siger en av
Rosengardslirarna.”

Att undervisningens forutsittningar dr forindrade mirks kanske
forst i spréket. Eleverna ger inte ord och begrepp samma betydelse som
man &r van vid, séger lararna. Ibland kan ett till synes trivialt uttals-
problem kan leda till betydelser som 4r helt andra 4n de avsedda:

[..]som ndr Susanna, med spanska som forstasprak, missforstatt ordet
styvpappa och hade trott att det heter styggpappa. Eftersom v-ljudet inte
forekommer i spanska har hon svart att uppfatta och uttala v-et i styvpappa
och har i stillet tolkat det som ett g-ljud som hon ocksé har svart att uttala,
sérskilt mitt inne i ord dér det inte fSrekommer i spanska. For henne har
den svenska styvpappan dérfor forknippats med egenskaper som stygg och
elak. Nir de svenska kamraterna réttar henne och papekar att det heter

7 Ur ett foredrag fran 1985.

" Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 43.
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styv- och inte styggpappa vill hon veta vad styv betyder. Nér hon far veta
det ser hon forfirad ut och man forstar att hennes associationer rusar ivig
it ett helt annat hall. Att adjektivet szyv inte har nagot att géra med forledet
i ord som styvpappa, styvmamma och styvforaldrar ar inte latt for henne att
veta. De ensprikiga eleverna har sikert ingen aning om etymologin bakom
styv i styvpappa, men associerar 4nda inte styvpappa med adjektivet styv.”

P4 ett ytligt plan kan ordens betydelseinnehall vara létt att f& grepp om,
men nér man tringer djupare visar det sig mycket snart att de knyts till
olikartade forestillningar, virderingar och associationer, till skilda liv
och erfarenheter.

I samband med att man i en méngkulturell klass i arskurs nio liste Mats
Wahls Vinterviken diskuterades mormodern i boken. Eleverna var eniga
om att hon inte var en riktig mormor. Ingen mormor kan slinga ut sitt
barnbarn oavsett vad han eller hon har gjort. Detta visade sig vara ett ut-
miirkt tillfalle att ringa in ordet mormors betydelse utifran olika kulturella
referensramar, att veckla ut det gamla och utveckla det nya begreppet for
att fa en s heltickande forstaelse som méjligt. Har nagra repliker frdn det
samtal som di utspann sig mellan eleverna:

”Hur &r en mormor?”

”Hon &r snéll.”

”Hon ir sliktens basta kock.”

”Henne kan man lita pa.”

”Hon har sl6ja.”

”Nu pratar vi inte lingre om en svensk mormor.”

”Gjorde vi det férut da?”

N4, det var nog allmant for mormédrar.”

”Okey, sloja. Vad har en turkisk mormor mer som inte en svensk mormor
har?”

”Guldtander.”

»Ja, men lostander kan en svensk mormor ha. Och grétt hér.”

»Ja eller firgat. Det handlar nog om vilken ekonomi de har.”

”Krokig, har kipp ...”

”Nej min mormor &r pigg och glad.”

“Det beror pa var i vérlden de bor och hur tungt arbete de haft. Min mor-
mor har slitit hart och 4r slut i hela kroppen.”

Men ocksa pé andra — mindre handfasta men lika betydelsefulla — sétt
har utvecklingen i den mangkulturella skolan tvingat fram en omprév-
ning och en annorlunda léararroll. De foréndringar som skett har ocksa
sin grund i hur eleverna uppfattar och forstar hela det spel som pagar i

74
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klassrummet och i undervisningen. Man kan tala om en “klassrummets
kulturella grammatik”.”® Den kulturella grammatiken beskriver vad
eleverna méaste behirska for att delta pa ett adekvat sitt i det som sker i
klassrummet. Det handlar om att forstd vilka underforstidda regler som
giller for turtagningen i undervisningssamtalet, om vad man far och
inte fir sdga, hur man far séga det, om var grinser gir, om vilka ut-
tryck disciplineringen tar sig osv. Det handlar om att kunna tolka vad
lararen menar och vad lirarens handlingar betyder, ocksa sidant som
ldraren gor utan att sjilv vara riktigt medveten om vad och varfor. Det
géller allt det som ingar i den “dolda ldroplanen”, strategier och for-
hédllningssétt som barn socialiserats in i och som lirare bygger sin un-
dervisning pd. Denna dolda liroplan har sjilvklart forindrats, men
stegvis och omérkligt. Dess framgang bygger pé att alla vet vad det &r
frdga om, att alla kan tolka. Tolkningen har alltid varit svarare for vissa
elever, men tidigare har liraren dnd& kunnat rikna med att de flesta
varit hjilpligt kompetenta nir det giller klassrummets kulturella
grammatik.

I dag finns det elever i klassrummet som inte alls forstir, som inte
alls kan tolka, som befinner sig p& sidan om rutiner och vanor i under-
visningen! Det betyder att ldraren maéste forklara vad hon gér, varfor
hon gor det och vad som forvintas av eleverna. Hon maste kontextual-
isera, alltsd gora hela sammanhanget tydligt, beritta om det, s att
eleverna har en chans att sitta in hennes ldrarhandlingar i en begriplig
ram. S&dant som tidigare kunde anges med en gest eller en blick och fa
automatiska reaktioner maste nu uttalas och byggas ut. Allt kan inte pa
det hdr sittet goras tydligt i sprakliga utliggningar. Mycket utgér tyst
kunskap hos ldraren och kan inte utan vidare dversittas till samman-
hingande forklaringar. Men @ndé — kravet finns dér. Den gamla lirar-
rollen dr pa vig att férindras.

Magnus Berg talar i sin kommentar till det han 14st om Rosengérds-
lararnas undervisning om att ldrarna i dag tycks behova ha mer av
“metakoll” pé sig sjdlva och sin praktik. Han fortsitter: “Den mangkul-
turella situationen stiller storre krav pé perspektivskiften, formaga att
forstd andra ménniskor s& att sdga inifran, flexibilitet, reflexivitet.””’
Man kan uttrycka detta pa ett annat sitt. De fordndringar som skett i

7 Begreppet har narmast hamtats frén en uppsats av Ingrid Carlgren, Klassrummet som
meningskonstituerande kultur och social praktik, Bidrag till NFPF:s kongress i Aarhus,
den 16-19 mars 1995 i vilket hon refererar till amerikansk klassrumsforskning.

e Hultinger, Eva-Stina & Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella sko-
lan, Lund, Studentlitteratur, s. 277 f.
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skolan och i ldrares arbetsvillkor har paskyndat utvecklingen av en ny
lararroll: Fran en handlingsorienterad ldrare, fast forankrad i tradi-
tionen, till en reflekterande praktiker som séker nya 16sningar.

Liraren méste synliggora sadant som tidigare togs sa for givet att det var
dolt i en slags vardaglig sjilvklarhet. Kravet pa synliggrande beror pa
kulturella forandringar, alltifrdn att den forna automatiska vuxenauktorite-
ten maste forevisas och fortjanas till att larare i alltmer heterogena klasser
maste forklara, kontextualisera, sina atgérder i klassrummet. Men det
handlar ocksa om att lirare maste kommunicera vad man gor i skolan med
andra vuxna, t.ex. med forildrar, som féar alltmer av inflytande i skolan,
och med kolleger med andra yrkesidentiteter, som man ska samarbeta med.
Ett nytt styrsystem med deltagande malstyrning, laroplan, kursplaner, be-
tygssystem, allt forutsitter en larare som synliggdr undervisningens forut-
sattningar och metoder, tolkar, virderar, sovrar och foljer upp resultat.
Detta pekar mot en yrkeskvalificering som innehéller mer av reflektion
over vad man gor och inte gér som lirare och vad det dr som sker i det som
tycks ske i skolan. Att lyfta undervisningshandlingar frén en given tradi-
tion, dir de 4r del av ett till synes naturligt beteende, till ndgot utanfor sig
sjilv, synligt, gor det bdde mojligt och nddvindigt att reflektera Sver detta

synliga.78

™8 Ds 1996:16: Lirarutbildning i forindring, Utbildningsdepartementet, Stockholm,
Fritzes, s. 221 f.
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I manga férskolor och skolor har mer &n var femte elev sina rétter i
utlandet. Samtidigt ar det vanligen ett fatal personer bland de
anstallda som har en sadan bakgrund. Vi belyser problem som detta
kan innebéra foér dessa elever — och fér alla andra elever. | slutet
kommer vi in pa skevheter i personalens sammansattning som
géller kon, alder och klassbakgrund.

Det behévs flera vuxna med
invandrarbakgrund i skolan

Rydsskolan i Linképing har cirka 300 elever i arskurs 7-9. Det ir den
skola i kommunen som har den férhallandevis storsta andelen elever
med invandrarbakgrund, cirka 30 procent. Men ingen av ldrarna ir
fodd i utlandet, och detsamma géller — med nagot enstaka undantag —
ovrig personal pa skolan.

Ett annat exempel 4r Ronnaskolan i Sodertilje. Dir gar det cirka
600 barn i arskurs 1-9. Den 6vervigande delen av eleverna dir har en
assyrisk/syriansk bakgrund. Enligt en rapport om lirarnas arbetsitua-
tion p& skolan har lararna inget sprik gemensamt med sina elever.”
Lérarna talar svenska och barnen talar sitt modersmal. Det #r bara en
mindre del av alla elever som har svenska, eller nigot annat sprik &n
assyriska/syrianska, som modersmal. Eftersom ingen lirare pa skolan
talar assyriska/syrianska, och det dr manga barn och ungdomar som
bara kan litet svenska, r det inte l4tt att kommunicera.

En 6kande andel av eleverna i svenska skolor har en annan spriklig
och kulturell bakgrund #n den svenska. De #r fodda i utlandet eller har
fordldrar som har invandrat till Sverige. I dag giller det mer 4n var
femte elev eller cirka 22 procent av eleverna. Det 4r en genomsnitts-
siffra; i ménga skolor 4r andelen mycket hogre. Samtidigt r det ytterst
fa larare och annan personal i forskolan, grundskolan och gymnasie-
skolan som har en motsvarande bakgrund.®

Hur kan detta forhéllande tinkas te sig i en elevs 6gon, en flicka
eller pojke som har flyttat till Sverige frin ett annat land? Det #r klart
att det spelar en roll vilket land det i4r; den s.k. etnisk-kulturella distan-

R Wellros, Seija (1996): Ldrarnas arbetssituation i Ronna — en lagesbeskrivning med
personliga kommentarer, Sédertilje (Ronna kommundel), Stencil.

% Det finns sa vitt vi vet inte négon statistik eller ndgra undersékningar som visar hur
stor andel av personalen i barnomsorgen, skolan och skolbarnsomsorgen som har in-
vandrarbakgrund. Detta 4r en brist som om méjligt borde avhjilpas, t.ex. av Skolverket
eller Statistiska centralbyrén.
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sen ir storre mellan t.ex. Somalia och Sverige &n mellan Polen och
Sverige — fast den 4r sikert stor i bdda fallen. Skolmiljén, med alla 14-
rarna och de andra vuxna, maste forefalla mycket svensk och enhetlig.
Det helsvenska intrycket mildras troligen om det finns ménga andra
barn och ungdomar med utldndsk bakgrund i skolan, men problemet
forsvinner inte.

Vad 4r det di for problem? Det har bl.a. att gora med elevernas
mojligheter att fi en god kontakt med ldrarna och den Gvriga skolper-
sonalen, vilket dr viktigt for att de ska lyckas med sina studier. Men det
finns ocksa nagonting annat, som ligger pé ett psykologiskt plan. Det
4r bra for alla barn och ungdomar om de har vuxna i sin omgivning
som de kan identifiera sig med och bli bekriftade av. Fér mindre barn
4r det i forsta hand forildrarna och andra néra sldktingar som kan till-
godose detta behov, men for barn i skoldldern ricker det inte. Det ar
viktigt for dem att se att manniskor “av deras sort” har bra jobb som
forknippas med inflytande och goda arbetsvillkor.

Nir en elev i en gymnasieskola i en av storstiderna ser sig omkring
bland personalen i skolan, ser hon eller han (med storsta sannolikhet)
en svensk rektor, svenska studierektorer, svenska lirare, svenska syo-
konsulenter, svenska kuratorer och en svensk skolskoterska. Men det
finns ocksa icke-svenskar som arbetar i skolan. En av vaktméstarna &r
dansk och en annan ir polack. I skolmatsalen finns det ett par kvinnor
som kommer ifrdn Turkiet och en #r chilenska. Tidigt pd morgnarna
och sent pa eftermiddagarna &r ménga skolanstillda med invandrar-
bakgrund igng — med att stida. Att detta har betydelse for den elev
som sjalv ar fodd i utlandet eller vars forildrar ar det, har vi redan varit
inne pé. Det kanske inte ar lika uppenbart att det &r negativt ocksa for
svenska elever. De far firre kontakter med manniskor som har utlandsk
bakgrund — med allt vad det hade kunnat innebira av positiva saker. De
riskerar dessutom att bygga pa sina férdomar om personer som inte har
en vanlig, svensk bakgrund.

Ett exempel kanske kan belysa vilka effekter det far att anstilla per-
soner med invandrarbakgrund i skolan. P4 Rydsskolan, som namndes
inledningsvis, arbetade man under virterminen 1996 med projektet
Overbrygga kulturkrockar och en person anstélldes. I verksamhetsrap-
porten skriver man:

Under december manad beslutades att anstilla Fahima Bargabriel. En f.d.
forilder vid skolan och som arbetat tillfilligt vid sidan av vér skolvérdinna.
Hon anstilldes pa heltid (96-01-01-96-06-06) och hon skulle bl.a. utfora
féljande uppgifter:

All administration

Organisera elevgrupper infor méssan
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Vara virdinna pa léxldsning, datakurs och foridldrakurs

Aktivt ta kontakt med invandrarféréldrar for att fi med dem pa forildra-
kursen

Samordna verksamheten mellan de olika inblandade i projektet

I rapporten kommenterar man Fahima Bargabriels insats och skriver att
hon har varit ”en enorm tillgang for detta projektarbete”.

Négra i kommittén besdkte i maj 1996 Rydsskolan och triffade bl.a.
Fahima Bargabriels. Hon berittade att hon hade arbetat som stiderska
pé ett sjukhus, men skadat axlarna och varit tvungen att hitta ett annat
arbete. Eftersom hon har fyra barn, varav ett har gitt pd Rydsskolan,
tyckte hon att det var naturligt att borja arbeta dar. Hon fragade efter
jobb, fick det och borjade med att hjidlpa skolvirdinnan i korridorerna.
Nér hon projektanstilldes hade hon redan lért kénna flertalet elever pa
skolan. Hon kan béade turkiska, assyriska och arabiska — férutom att
hon har goda kunskaper i svenska — och dérfér var det litt fér henne att
fa kontakt med elever som talar dessa sprak. Hennes sprakkunskaper
fick ocksa en annan effekt: "Nér jag &r i nérheten pratar dom inte skit
om ménniskor runt omkring for dom vet att jag forstdr vad dom siger.”

Fahima Bargabriels blev en ldnk mellan skolan och férildrarna frén
andra lander, t.ex. har ett tiotal pappor tréffats tillsammans med perso-
nal pé fritidsgarden och en representant f6r lararna. Fahima Bargabriels
hade tagit initiativ till gruppen for att rekrytera “pappor pé stan”. Den
hade sedan utvecklats till ett forum dir olika frédgor om ungdomar och
skola kunde diskuteras.

Men finns det inga problem med att 6ka andelen larare och 6vrig
skolpersonal med invandrarbakgrund? En svérighet — som framfor allt
géller den som inte dr fodd i Sverige och inte har gétt i skolan hir —
hianger ihop med kunskaperna i svenska och kunskaperna om den
svenska skolkulturen. Detta dr nagonting som man kan hantera pa
praktisk vdg, t.ex. genom att erbjuda olika slag av kompletterande ut-
bildningar. Det ar ocksa ett faktum att det finns ett stort antal personer
med utldndsk bakgrund som har utmaérkta kunskaper i svenska och som
ar vil bekanta med den svenska skolkulturen.

Ett annat problem &r av en mer principiell natur. Det rér forhéllan-
dena pé starkt mangkulturella skolor och vilka méjligheter eleverna dér
har att ldra sig svenska pa ett effektivt sétt. Det finns ménga som menar
att antalet personer som har svenska som modersmal ér alldeles for
litet p& dessa skolor. Att da anstélla ménniskor med utldndsk bakgrund
blir alldeles fel, anser de. Detta kan verka som en motsittning, men
maste man stilla det ena mot det andra? Ar det inte den laga andelen
svenska elever som man avser i férsta hand? Visst 4r det 6nskvirt med
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flera svenska elever pa skolorna i t.ex. norra Botkyrka och Rosengard,
men det dr ndgonting som hinger ihop med segrationen i boendet. For
att 4stadkomma en mer balanserad elevsammanséttning skulle det ford-
ras mycket kraftfulla politiska atgérder, t.ex. en radikal omlidggning av
bostadspolitiken eller inférandet av ett system dér elever bussas mellan
olika bostadsomraden.

Avslutningsvis vill vi vidga fragan om andelen vuxna med invand-
rarbakgrund till sammansittningen totalt sett av personalen pa en sko-
la. Det #r ett faktum att det finns andra skevheter an den som vi har
berort ovan. En sddan obalans giller de anstélldas kon. I grundskolan
ar i genomsnitt 70 procent av lararna kvinnor. Av de ldrare som un-
dervisar i &rskurs 1-3 4r inte mindre &n 98 procent kvinnor. I takt med
att elevernas alder okar, vixer andelen mén och den &r hogre for skol-
chefer och rektorer 4n for larare. Under senare ar har andelen kvinnor
okat i arskurs 7-9 och i gymnasieskolan, liksom bland skolledare av
alla kategorier.

En annan snedférdelning giller personalens alder. Medeldldern
bland ldrarna dr hég. Det giller framfor allt gymnasieskolan, dér néstan
hélften av samtliga larare &r 6ver 50 ar.

Det #r ocksa ett faktum att méanga ldrare har en medelklassbak-
grund. En studie av yrkesverksamma larare 1990 visade att forskolla-
rarna och yrkesldrarna i gymnasieskolan har ungefir samma sociala
bakgrund som befolkningen i stort.* I 6vriga lirarkategorier 4r perso-
ner fran socialgrupp 1 och 2 klart 6verrepresenterade.

1 SOU 1993:85: Ursprung och utbildning, Social snedrekrytering till hogre studier,
Stockholm, Fritzes, s. 264 f. Fritidspedagoger sirredovisades inte i denna undersok-
ning, men det &r troligt att ocksé dessa har en liknande social bakgrund som befolk-
ningen i stort. Begreppet “yrkeslérare”, som anvindes i studien, motsvarar med dagens
terminologi larare som undervisar i karaktérsémnen av typen byggteknik, bagerikun-
skap, omvardnadskunskap och matlagning.
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Det finns manga paralleller mellan de attityder som méter invandrare
i arbets- och samhélisliv och de attityder som méter kvinnor i samma
sammanhang. Vi gor hér jamférelsen i syfte att ytterligare tydliggéra

diskrimineringens orsaker och mekanismer

Invandrarrektor och kvinnlig chef

I en utvérderingsrapport i en svensk kommun noterade man att en in-
vandrarldrare hade fatt svarigheter med flickorna i klassen. De upplev-
de att han hade en kvinnosyn som de inte ville acceptera. Dessutom
kunde han inte forklara matematikproblemen tillrickligt bra. Detta
sdgs som ett “invandrarproblem”.

Arbetslosheten @r langt storre bland personer med invandrarbak-
grund. Hogkvalificerade ménniskors utbildning och kompetens tas inte
till vara p& arbetsmarknaden. Det 4r ofta svart att f& arbete i Sverige
om man har ett annorlunda utseende eller ett namn som klingar ut-
landskt. Det hjélper inte om man har en bra utbildning, inte ens om
utbildningen &r svensk.

Personer med invandrarbakgrund dr dligt representerade i beslu-
tande forsamlingar. De har svart att géra sig horda och sedda i det
svenska samhillet. Invandrare, som vill starta egna foretag, har svart
att fa 1an via svenska banker och kreditinstitut.

Prefixet “invandrare” markerar en avvikelse frin normen, fran det
vanliga och normala i sammansittningar av typen “invandrarrektor”,
”invandrarpsykolog” och ”invandrarassistent”.

Hemspréksldrare har svért att komma in i ldrargemenskapen i sko-
lan och det beror inte bara pa en arbetssituation som innebir att de ofta
arbetar pé flera skolor och pd udda tider. De har svart att komma in i
gemenskapen dirfor att de inte kan skolkoden, de skiljer ut sig genom
sitt beteende, genom sitt sitt att prata eller genom sitt utseende.

For manga svenska kvinnor kinns bilderna vilbekanta. Det finns,
utan att dra jamforelserna alltfor ldngt, manga paralleller mellan dis-
kriminering pa grund av kén och diskriminering p.g.a. etnisk tillh6rig-
het.

Nir det giller andelen yrkesarbetande kvinnor och andelen kvinnor
1 beslutande forsamlingar har kvinnors situation till for bara ett par de-
cennier sedan varit mycket lik invandrarnas situation i dag. Det har
blivit béttre, men det finns fortfarande betydande skillnader mellan
méns och kvinnors situation.

Kvinnor i Sverige 16nearbetar i lika hog utstrickning som mén. Men
arbetsmarknaden 4r starkt segregerad. Kvinnor arbetar inom ett ganska
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litet antal yrkesomréden; yrkesspridningen 4r mycket storre bland mén.
Framfor allt 4r kvinnor underrepresenterade pa hogre nivaer i bade det
privata néringslivet och i den offentliga sektorn.

Fortfarande utgér mén normen i manga foretag och offentliga forvaltning-
ar. Min skapar rutinerna, umgéngesritualerna. De dominerar spraket.
Kvinnorna ir i minoritet, och far dédrmed ritta sig. Ska de kravla sig uppét i
hierarkierna far de spela p& mannens planhalva. Manga mién soker sin spe-
gelbild vid tjanstetillsittningar, och da far forstds en man jobbet. Nar man
siger att det inte finns ndgra kompetenta kvinnor att vilja bland si har de
ritt — for de ser dem inte!™

”Det 16nar sig inte att vara kvinna. I pengar réknat. Sarskilt om peng-
arna ir betalning for utfort arbete.” skriver Agneta Stark.” Hon ger
négra exempel pa 16neskillnader mellan mén och kvinnor. En kvinnlig
civilingenjor (med fyra ars universitetsstudier) har i genomsnitt knappt
samma 16n som en manlig gymnasieingenjor, en kvinnlig civilekonom
(med tre &rs universitetsstudier) tjénar i genomsnitt strax under 90 pro-
cent av vad en gymnasieekonom genomsnittligt tjénar.

Nir flickor gar ut ett tekniskt inriktat gymnasieprogram, eller andra
“manliga” program, har de svarare att fa jobb 4n pojkarna, dven om de
har hégre betyg.

Kvinnor diskrimineras i alla méjliga sammanhang just for att de &r
kvinnor, eller man kan vinda pé det, vilket kanske &r en mer adekvat
beskrivning av verkligheten, médn gynnas dérfor att de dr mén. Mén
gynnar mén. Mén 4r “rétt”, de kan den manliga koden, de passar in i
ginget, de talar “ritt” sprak. Det blir inga problem med anpassning och
omsesidigt hinsynstagande till eventuella olikheter om man bara viljer
maén.

Prefixet “kvinnlig” anvinds p& samma sitt som prefixet
“invandrare” for att markera en avvikelse frin normen: “kvinnlig
chef”, ” kvinnlig polis”, “kvinnlig rektor”. Kvinnor, liksom invandrare,
blir pA manga befattningar representanter for sitt kon respektive sin
etniska tillhérighet. Om de da misslyckas med en uppgift blir deras
misslyckande inte bara personligt — det drabbar hela gruppen.

Kvinnor, liksom invandrare, drabbas ocksa av ”Blame the victim-
syndromet”. Man s6ker problemen hos individerna sjilva i stillet for i

& Ahlenius, Inga-Britt (1996): Kvinnor med makt kan 6ka jamlikheten, i Dagens Nyhe-
ter 1996-09-06.

B Stark, Agneta (1994): Norden — Kvinner paradis?, Fougner, Britt & Larsen-Asp,
Mona (red.), Nord 1994:14.
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de yttre omsténdigheterna eller i systemen. Offren talar fel” sprak, har
”fel” utseende eller beter sig “fel”.

Parallellerna beror pa att diskrimineringen — bade den uttalade,
medvetna och synliga och den mer subtila, svaratkomliga och ofta kan-
ske inte ens medvetna diskrimineringen av kvinnor, invandrare, mi-
noriteter eller avvikare av nagot slag — &r ett utslag av samma meka-
nismer. Det handlar om makt och fortryck, om den starkes ritt 6ver
den svage, om ”vi”’ och ”dom”. Vi har i det svenska samhillet, som i
manga andra sambhéllen, bestimda forestillningar om och virderingar
av vad som ir “normalt”, utifrdn vilka bilden av ”de andra” och “de
frimmande” utvecklas. Man kénner sig trygg med det som ér lika och
otrygg nér likheten hotas. Det ligger ett hot i férédndring.

Forskola och skola ér platser dar man inte kan undvika de har fra-
gorna. Medvetenhet om problemen och om bakomliggande mekanis-
mer &r i varje fall borjan till en 16sning. Da kan det ocksd vara bra att
se parallellerna, géra jamforelser mellan olika typer av diskriminering
och genom parallellerna vidga perspektiven och kanske fa flera att
kénna igen sig och bli berérda.
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Hur mycket av en gemensam kunskap, en delad bildning, behéver
manniskor i ett samhaélle for att kunna leva tillsammans, féra en
demokratisk diskussion och l6sa gemensamma problem? Fragan
om det gemensamma kittet &r svar och laddad i ett alltmer
heterogent samhélle.

Det gemensamma kittet

I diskussionen om kulturarvet under 1980-talet fordes kravet pa sar-
skilda litteraturlistor for skolbruk fram. Det var naturligt att ldsningen

- av skonlitteratur kom att dominera kulturarvsdebatten. Méanga sag litte-
rationen som ett nationellt minne med grundldggande varden, idéer och
historiska sammanhang, som genom ldsning skulle kunna Gverforas
fran generation till generation. I listorna skulle de klassiker fortecknas
som anségs oundgingliga och som darfor borde lédsas i skolan. S& gjor-
de man i méanga andra liander, menade de som var kritiska mot den
svenska skolans behandling av kulturarvet, och framhéll att t.o.m.
Sovjet, som 1 de flesta andra sammanhang knappast utgjorde nagot f6-
redéme for andra lédnder, hade en helt annan instéllning till kulturarvet.
Dir fanns:

en tioarig obligatorisk skola, dir alla elever laser Cervantes och Goethe
och en kolossal mingd andra, framst ryska och sovjetiska klassiker, inklu-
sive Tolstoj (Krig och Fred) och Dostojevskij (Brott och straff). Fran och
med klass 4 blir litteratur ett sirskilt amne, skilt fran modersmalsunder-
visningen, och studierna bedrivs enligt centralt utarbetade, mycket detalje-
rade kursplaner. Larobockerna dr desamma i alla ryska skolor 6ver hela
Sovjetunionen. Kvarsittning eller i bésta fall sommarldsning hotar de elever
som inte pa ett rimligt sétt motsvarar de hogt stdllda kursfordringarna. [..]
En svensk som besoker sovjetiska litterturlektioner kanner sig litt forflyt-
tad bakat i tiden ndr han ser hur pojkarna i sina busskonduktorsuniformer
och flickorna i sina flitor och forkldden reser sig upp nir de svarar, gar
fram och stiller sig vid katedern och rabblar utantillverser samt — inte
minst mérkligt — sitter timme ut och timme in och lyssnar pa sina larare
med intresse eller milt 6verseende. Men samtidigt kan han nog inte undga
att bli imponerad: hir befinner han sig otvivelaktigt i en skola, dédr saker
som “kulturarv” och ”folkbildning” tas pa fullt allvar dnnu i vara dagar.m

Den andra sidan i debatten om kulturarvet menade att centralt faststill-

da listor pa verk som skulle ldsas i skolan var en omdjlig tanke av flera

e Torell, Orjan, Litteraturldsningens villkor, i Svenska i skolan 1980:2, Stockholm,
Almgqyvist & Wiksell, s. 8 f.
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skil. De skulle styra undervisningen pa ett olyckligt sitt genom att fo-
reskriva vilket stoff som skulle gés igenom (och ibland nir) oavsett
vilka elever det gillde och vilken ldroprocess dessa elever var inne i.
Litteratur borde heller inte ldsas som léxor. Det viktiga var vilka nya
livsperspektiv eleverna fick genom sin ldsning, inte att de kunde rabbla
upp innehallet i ett kulturarv.

Man kan naturligtvis le 4t dessa strider om statligt sanktionerade
litteraturlistor. I dag har larare stor frihet att vilja stoff och bestimma
metoder i undervisningen. I ljuset av det nya styrsystemet och den nya
léroplanen verkar diskussionen om litteraturlistor avlégsen. Det intryck
man 1 dag far av den sovjetiska pedagogiken ir ocks3 ett annat: Den
auktoritdra kulturarvsundervisningen, som ville fostra eleverna till go-
da ménniskor och goda kommunister, ledde inte nédvindigtvis till av-
sett resultat.

Men man méste ta denna debatt pé allvar. Grundproblemet i me-
ningsutbytet om kulturarv och undervisning ir inte alls avfort fran
dagordningen, d4ven om det &r fi som numera skulle efterlysa statliga
normer for vad som ar kulturarv eller en central dirigering av vad som
ska studeras pé lektionerna.

Dagens fragor dr annorlunda. Vérlden har férindrats. Det gir inte
langre att hdvda tanken pa et kulturarv. Det finns flera. Det samhille
vi lever i utmirks i stillet av kulturell heterogenitet. Skillnader har
blivit synliga. “Inom ramen for ett brett kulturbegrepp maste man in-
begripa skillnader nir det giller klass- eller sociokulturell tillhérighet,
kén, etnicitet men ocksd olikheter med avseende p& majoritets- och
minoritetskultur, skrift- och mediekultur, skolkultur och ungdomskul-
tur”.*® Kulturen har samtidigt blivit en allt viktigare samhllsfaktor.
Béde inom politik och ekonomi har “kulturfrédgorna” vunnit insteg. Det
dr ocksé tydligt att ménnniskor i stérre utstrickning 4n tidigare ut-
trycker sin samhorighet och sin mening med hjilp av kulturella ut-
trycksformer. Det giéller inte minst ungdomar.

Samtidigt dr kulturen inte lingre ett sjdlvklart, sammanhallande
band. Det 4r ju pa det kulturella filtet skillnader blir synliga, det 4r dar
konflikter utspelas. Hur ska da kulturen kunna bli det kitt som haller
ihop medborgare t.ex. i Sverige och ger dem gemensamma referensra-
mar, mojligheter att forstd varandra och 16sa problem gemensamt? Och
vilken roll kan skolan spela i detta? Nér barn i sméklasserna foérr i vérl-
den ldste Selma Lagerlofs Nils Holgersson under lirarens ledning, si
var det uttryck for skolans vilja att ge barnen en gemensam nationell
referensram, ett svenskt kulturarv. Nir roster i 1980-talets kulturarvs-

% Thavenius, Jan (1996): Skolan och den kulturella mangfalden, Stencil, s. 1.
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debatt ville aterinféra Nils Holgersson som obligatorisk skolldsning, s&
kan man tolka det som ett utslag av oro for den 6kande heterogeniteten
i samhillet och som ett forsok att fora utvecklingen tillbaka till en tid
da virlden tycktes enklare och mer harmonisk.

Men dven om nagon i dag skulle vilja gora vissa klassiska bocker
obligatoriska s& aterstr problemet med eleverna. De upptrider inte
lika lydigt som barnen i de sovjetiska skolsalarna i det inledande cita-
tet. Dessa barn gjorde sina lixor, lidste de goda och fostrande verken,
dven om de ibland inte férstod vad de inneholl eller kunde forbinda
dem med sina egna erfarenheter. De fo6rhéll sig instrumentellt, gjorde
vad de var tillsagda for att f4 goda vitsord. En sddan hallning péverka-
de sikert ocksa vad de fick ut av sina ”ldxor”. Det inte lika latt att i dag
tvinga elever i svenska skolsalar att insupa ett kulturarv, om de inte
uppfattar detta arv som levande och giltigt i den virld de lever i.

Men frigan om kulturarvet giller inte bara “kultur” i sndv mening
definerad med hjilp av litterdra klassiker eller andra konstnérliga ska-
pelser. Den ir vidare och omfattar hela diskussionen om den gemen-
samma bildningen. Alla dmnen i skolan 4r indragna i denna kulturfor-
medling. Bor och kan skolan erbjuda eleverna kunskaper och virde-
ringar som kan fungera som ett gemensamt kitt bade i skolan och utan-
for?

Essentialister och dekonstruktivister

I USA har diskussionen om nationell identitet, kulturarv och etnisk
méngfald pagétt under ldng tid. Den har i stor utstrickning handlat om
utbildningens innehdll i relation till olika etniska minoriteter — alltsd
stillt frigan om det dr nodvindigt med ett nationellt gemensamt inne-
hall som #r lika for alla elever i amerikanska skolor. Det finns en avgo-
rande skillnad om man jimfor med Sverige. Har har det funnits en re-
lativ samsyn nir det giller undervisningens innehall pd den &vergri-
pande niva som anges av ldroplan och kursplaner. De krav pa pluralism
som forts fram har i stillet gdllt undervisningens pedagogiska former
och pa senare &r frigan om huruvida utbildningen ska organiseras i
offentlig eller privat regi.*® Konflikterna om innehallet har varit langt
mildare #n i USA och utspelats pa en annan nivad. Som vi visat i det
foregdende har de t.ex. gillt om man ska garantera att elever ldser vissa
litterédra verk i skolan.

i Bergstrom, Géran (1995): Utbildning for demokrati. Bortom kulturkrigets 1asta po-
sitioner, i Praxis 1995:4.
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Den amerikanska diskussionen har stundtals varit upprord och
ibland urartat till formliga “kulturkrig”. Situationen och diskussionen i
USA skiljer sig alltsd frin sin motsvarighet i Sverige. Anda 4r de ame-
rikanska erfarenheterna viktiga, om man vill forstd dagens och mor-
gondagens svenska verklighet.

I den amerikanska debatten har det funnits tva positioner. Essentia-
listerna menar att det inom alla kunskapsomraden finns en kirna, en
essens, som alla elever bor tilldgna sig darfér att den objektivt sett &r
vardefullast. Motstdndarna kallas ibland dekonstruktivister. De har en
langt mer relativistisk syn p& kunskaper och ifragasitter essentialister-
nas universella kunskapssyn och pekar pa att den utgar fran sirskilda
maktperspektiv och att den anvinds for att fortrycka méanniskor som
har andra kulturella erfarenheter och andra viarden. "Med vilken ritt
skall minoriteter tvingas acceptera en ldroplan och ett kunskapsinnehall
som utgdr fran ett vitt maskulint 6vre medelklassperspektiv?”, fragar
de sig.¥’ Om inte de som ska anvinda kunskaperna uppfattar dessa
kunskaper som representativa och meningsfulla, varfor ska skolan da ta
upp dem i sin undervisning?

Den konservativa essentialistiska kritiken mot det amerikanska ut-
bildningssystemet ser politikernas styrning som orsaken till forfallet.
Politiker har fatt for stort inflytande 6ver utbildningen. Det borde i
stillet vara kunskapselitens sak att avgora vad som é&r virdefullt och
vad som bor formedlas till kommande generationer. Man borde lyssna
pa vad universiteten har att séga i utbildnings- och kunskapsfragor.

Vad blir konsekvenserna for demokratin om man ser pa utbildning
fran dessa ytterkantsperspektiv? Att ge kunskapseliten makten Gver
utbildningen &r att skilja utbildning frén samhillets demokratiska liv 1
ovrigt och tillerkdnna denna elit rdtt att ge svaren pa tidens fragor. Att
a andra sidan acceptera en langtgaende relativism som later varje grupp
1 samhillet bestimma utbildningens kunskapsinnehéll utifran sitt sitt
att se och sina intressen, betyder att man negligerar behovet av gemen-
samma, delade kunskaper och normer som grund for den demokratiska
diskussionen. Bada synsitten dr oforenliga med en demokratisk ut-
veckling.

Denna diskussion har inte kommit till Sverige och kommer kanske
inte hit heller. Men man kan fundera p& vad som skulle hinda om den
kom.

Vad hinder om samer skulle férespraka ett helt annat innehall i historieun-
dervisningen? Exempelvis att den svenska statens ansprak tolkas i termer

87
a.a.,s. 45.
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av stold, ddr samerna ser sig sjdlva som en del av den fjarde virlden och
med mer gemensamt med eskimder och aboriginer &n med den svenska
staten? Om tusentals kurder i Sverige krdver egna laroplaner och egna
sprakskolor med argumentet att deras “’berittelse” inte dr mindre vird och
inte heller mindre dndamalsenlig for kurderna &n den som den svenska
skolan l4r ut? Om kristna fundamentalister kraver respekt for deras bibel-
syn, vilket innebar ett helt annat undervisningsinnehall i flera &mnen? An-
tagligen skulle frontlinjerna i den utbildningspolitiska debatten fordndras i
grunden‘88

Den nédvédndiga gemensamma bildningen

Jan Thavenius har skrivit flera bocker om den kulturella méangfalden
och den motsédgelsefulla bildningen. Han menar att skolans uppgift
skulle kunna vara:

att bidra till en viss kulturell konsensus och samtidigt underlétta formagan
att leva med en alltmer pataglig kulturell heterogenitet. Om den humanis-
tiska bildningens uppgift under 1900-talet varit att skapa sa stor kulturell
konsensus som mojligt, dr den kanske nu att finna en fornuftig och klarsynt
avvigning mellan a ena sidan det gemensamma och delade och a andra si-
dan det skiljande.*

Denna klarsynta avvagning maste i s fall erkdnna att det finns sténdigt
niarvarande konflikter inom omradet, att den nationella kulturella
identiteten inte dr given och att kulturen fordndras hela tiden. Men
skolan skulle kunna vara den plats dir frigorna om kulturell identitet
stills: Vad ar likt respektive olikt i synsétt och erfarenheter? Vad skil-
jer oss at? Vad forenar? Hur ser den nddvindiga gemensamma bild-
ningen ut, den bildning som gér det mojligt for oss att fora ett demo-
kratiskt samtal?

Kraven pa gemensamma referensramar, ett gemensamt kitt, har att
gora med det samhélle som finns utanfor skolan och hur vi vill att det
ska se ut. Men kravet har ocksa med skolan sjdlv att gora och med de
mdojligheter och problem som hénger samman med undervisningens
organisering. Vad ska man utga ifrdn nir man undervisar en heterogen
klass med elever som har mycket olika erfarenheter? Undervisningssi-
tuationen kan bli lattare att hantera om man har ett gemensamt innehall
att utgd ifran. Det kan leda till att larare viéljer att l1ata hela utrymmet
upptas av en mycket traditionellt uppfattad svensk skolkultur, som fér

88
a.a., s. 48.

% Thavenius, Jan (1996): Skolan och den kulturella mangfalden, Stencil, s. 4.
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utgéra en fast ram for undervisningen. Denna strategi stods av att lira-
ren kénner sig hemma i sin skolkultur och av att denna kultur ges legi-
timitet av att de elever som tar del av den bor och lever i Sverige. Sen
dr det en annan sak att en undervisning av det hir slaget dels #r etno-
centrisk, dels moter problem eftersom eleverna inte har erfarenheter
som kan kopplas till innehallet.

Vilken 4r dd den minsta gemensamma bildning, som visserligen &r
provisorisk och foranderlig, men som &nda kan utgora kittet bade i
klassrummet och i samhillet utanfér? “Minsta gemensamma” star for
att denna bildning inte far ta s stor plats att det tringer undan andra
sitt att se pd livet, andra kunskaper och virden. Vad bestar detta ge-
mensamma av? Virdegrunden i ldroplanen? Och utéver den: Vilka
gemensamma konkreta kunskaper, vilka gemensamma upplevelser,
vilken “kartkunskap” om Sverige och livet i det svenska sambhillet?
Den diskussionen kommer férmodligen att bli intensiv i framtiden.

Gemensamma aktiviteter

Ett genuint pluralistiskt samhille kommer alltid att fi leva med virde-
konflikter. Vissa svarforenliga virden, som inte kan forverkligas sam-
tidigt, kommer alltid att existera vid sidan om varandra. I det mangkul-
turella samhéllet kommer man aldrig att kunna skapa nigon nationell
superidentitet, som ticker 6ver alla andra identiteter, varken genom
skolundervisning eller pa nagot annat sitt.

Ett forsok att se identitetsskapande och integration pd annat sitt
aterfinns i den samhéllsmodell som betonar den “associativa samhall-
sidentiteten” och som har sin grund i en kommunitaristisk idétradition
inom den politiska filosofin.” I stillet for att utgd frén etnicitet och
ideologi understryker man betydelsen av lokala aktiviteter och fore-
ningar. Det som forenar ménniskor kan vara vad man gér tillsammans,
inte vilka vdrderingar man har eller vilken kultur man kommer ifran.
Det méste finnas ndgon form av virdegemenskap som grund for sam-
varon i idrottsféreningen eller yrkesarbetet, men i det konkreta projek-
tet &r det vad man gor for att féra det gemensamma atagandet framat
som réknas. Det upprittas en “kulturell vapenvila” som méjliggor ge-
mensamt handlande. *'

% Roth, Hans Ingvar (1996): Samhallsidentitet i ett mangkulturellt samhlle, i Framti-
der 1996:2, s. 7 f.

i3 Ronstrom, Owe (1996): Kulturméten eller folkloristisk uppvisning, i Framtider
1996:2, s. 27.
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Billy Ehn diskuterar gemensam aktivitet i arbetslivet som en integ-
rerande kraft i samhillet.”” For att jobba ihop med ndgon krivs inte
nddvindigtvis virden som forstéelse och tolerans, det krivs inte heller
att man har ingdende kunskap om varandra. Andé skapar den gemen-
samma arbetsinsatsen band som férenar. Ehn talar om samlevnadsfrid,
som innebdr att de etniska olikheterna tonas ner, att man i positiv me-
ning undviker konflikter, for att man ska kunna arbeta tillsammans.

Det giller att vara medveten om att det ligger en risk i att dessa lo-
kala aktiviteter inte alltid kan kopplas till det 6vriga samhillslivet, utan
att de forblir mindre gemenskaper, dir de sociala och kulturella banden
bara giller den lilla kretsen samtidigt som den stora virlden stings ute.

En kommentar till vad som kan héinda nir den gemensamma aktivi-
teten ddmpar uppmérksamheten for de kulturella skillnaderna ger Ove
Ronstrém i en beskrivning av en “Internationell folk-musik-sdng-dans-
kavalkad” i B1a hallen i Stockholms stadshus 1990. Férst upptrader en
1ang rad av grupper pé scenen och de kulturella olikheterna understryks
i klader, musikval och scenisk framstillning. Nar denna kavalkad av
folklorism fran hela virlden &r avslutad borjar dansen.

Nu var turen kommen till dansen for alla med Lill-Ackes orkester. Efter att
inledningsvis byggt vidare pé den representerande musikaliska mosaiken
med ”Ganglét frén Mockfjird”, fortsatte Lill-Acke med i det hir samman-
hanget mer gangbar dansmusik. En av Evert Taubes valser, sedan ”All of
me”, "Whispering” och sé ytterligare vilkinda amerikanska rhéngen. Och
se detta fungerade! Dansgolvet blev i stort sett fullt av par som svéinde om i
vals, foxtrot och bugg. Alla dansade med olika stilar och varianter pa en
gang. Aven artisterna dansade, fast nu omklddda i “civila” kldder. Fokus
flyttades fran upptridandena pé scenen till dansgolvet, och resultatet blev
ett mindre formaliserat umginge. Alla de tidigare kategorierna 16stes upp
och formades om, snabbt och enkelt.”

~

For skolans del innehaller dessa perspektiv utmaningar. Skolan kan
inte bara vara en plats ddr man talar om det som forenar och det som
skiljer. Det maste ocksa vara en plats for gemensamt handlande. Sko-
lan maste ge utrymme for gemensamma konkreta projekt som kriver
samarbete utan ingdende etnisk eller kulturell forforstaelse.

= Ehn, Billy (1992): Etnicitet och samlevnadsfrid, i Arnstberg, Karl-Olov (red.): Etno-
logisk samhdllsforskning, Lund, Studentlitteratur.

% Ronstrém, Owe (1996): Kulturméten eller folkloristisk uppvisning, i Framtider
1996:2, s. 26.
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Dialog

Under arbetat med det har betdnkandet ér det tvd saker som har blivit tyd-
liga for oss: For det forsta att alla frigor som berdr det mangkulturella
samhillets koppling till skolan dr mycket viktiga och f6r det andra att des-
sa fragor hinger ihop med andra centrala skolfrégor. Slutsatsen av den in-
sikten ar att vi inte ldgger det mangkulturella &t sidan genom detta betéin-
kande, utan att vi fortsdtter att arbeta med det. Forslag som berér den
méngkulturella dimensionen i skolans liv kommer vi darfér att dterkomma
till 1 huvudbetdnkandet.

Syftet med det hdr betéinkandet 4r att vicka intresse for omréadet, belysa
problem och peka pa fragor. Med rapporten som underlag vill vi fortsitta
den dialog med skolpersonal, elever, fordldrar och andra intresserade som
vi inledde med vart forra betdnkande, Inflytande pa riktigt.

I det hér kapitlet tar vi upp en handfull frdgor och antyder nagra tinkba-
ra forslag. Att utformningen ar sd 6ppen beror pa att man behover se hela
bilden innan man laser sig i konkreta forslag till atgirder. De fragor som vi
tar upp dr ingalunda heltickande, men de har varit uppe ett flertal génger
till diskussion under arbetetes géng. Det finns ocksé i de flesta fall en
koppling till innehallet i féregaende kapitel.

Vi hoppas att f& in ménga synpunkter, kommentarer, debattinlidgg och
forslag. Det materialet kommer sedan, tillsammans med vért eget forsatta
arbete, att ligga till grund for vart huvudbetinkande, som ska dverlimnas
till regeringen i november 1997. Vi ska da foresla “atgérder for att stimule-
ra den pedagogiska utvecklingen i skolan och for att undanrgja hinder som
kan finnas for den”, som det star i direktiven.

Vir adress édr: Skolkommittén, Utbildningsdepartementet, 103 33 Stock-
holm. Faxnummer: 08-405 41 57.
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Sprakundervisning

I kapitlet om svenska och andra sprik konstaterar vi sammanfattningsvis
att undervisningen i en elevs forstasprdk och undervisningen och handled-
ningen pé forstaspraket, liksom undervisning i svenska som andrasprak ir
helt avgérande for att barn och ungdomar med invandrarbakgrund ska fa
en rimlig chans att lira sig god svenska och dessutom, for att tala med
Skollagens ord, fa "lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvisendet
for barn och ungdom”. Det avgérande #r att undervisningen i hemsprak
stodjer och underlittar svenskinldrningen. Dessutom ger mojligheterna att
fd vidmakthélla och uveckla sitt modersmal forutsittningar for en kvalifi-
cerad tvasprakighet.

Skolan &r viktig for alla barn och ungdomar, men skolgingen kan bli
speciellt betydelsefull for de barn med invandrarbakgrund som genom
skolan har den enda méjligheten att skaffa de kunskaper och erfarenheter
som dr nodvindiga for att erdvra en plats i det svenska samhillet. Inte
minst giller detta kunskaperna i svenska. Ménga elever med invandrarbak-
grund lever i dag i ndstan helt ensprakiga miljder eller i miljder dir fa
manniskor har svenska som modersmal och fér i skolan den forsta méjlig-
heten att ldra sig svenska.

Det faktum att ménga barn och ungdomar som vixer upp i Sverige och
gér i svensk skola i dag har en annan kulturell bakgrund och ett annat mo-
dersmal 4n svenska, innebir for det svenska samhillet ett virdefullt till-
skott av kunskaper och erfarenheter. Det innebir att manga ménniskor i
Sverige i framtiden kommer att vara tva- eller flersprikiga och ha en kultu-
rell kompetens, som kan ge en djup forstdelse for andra linders kulturer
och sitt att leva.

For svenska barn har virlden kommit nirmare genom medier och ge-
nom utlandsresor, men fram for allt genom att virlden kan finnas i det eg-
na klassrummet. Svenska barn kommer i kontakt med barn fran manga
lander och som talar ménga olika sprak. Svenska barns intresse for frim-
mande sprak och deras majligheter att ldra sig flera sprak kan underlittas
genom den néra kontakten med spraken. Det behover inte bara vara si att
invandrarbarnen lar sig svenska, svenska barn kan ju ocksa lira sig invand-
rarbarnens sprék.

Ar det dags att gora rent hus med den s.k. hemspréksreformen och forut-
sdttningslost se over sprakundervisningen for elever med ett annat mo-
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dersmdl dn svenska? Ytterligare nagra fragor kan stillas i anslutning till
denna.

* Vad beror det pa att sa manga hemspraksberittigade elever inte deltar i
hemsprdksundervisningen? Stills de infor omdjliga valsituationer och vad
kan man i sd fall gora dt det? Bor forstaspraksundervisningen, pd samma
sdtt som undervisningen i svenska som andrasprak, kanske goras obliga-
torisk. Hur ser elevinflytandet ut i hemspraksundervisningen?

e Savil hemsprak som svenska som andrasprak dr numera egna dmnen
med egna kursplaner. Behovs ytterligare atgdrder for att stirka de bada
dmnenas stillning i skolan? Finns det t.ex. anledning att flytta regleringen
av ritten till hemsprdksundervisning och undervisning i svenska som and-
rasprék fran grundskoleférordningens och gymnasieforordningens kapitel
Sdrskilda stodinsatser till forslagsvis kapitlet om Undervisningens innehdll
respektive Studievigar?

* Vilka dtgdrder kan krivas for att bredda alla elevers mdjligheter till
sprakval i skolan utéver nuvarande frammande sprak?

Kursplaneutveckling

Nir skolan nu har blivit mél- och resultatstyrd skola &r liroplanerna och
kursplanerna de viktigaste nationella styrinstrumenten. Kursplanerna &r
ocksa utformade pé ett nytt sétt och sétter fokus pa de resultat eleverna ska
ha uppnétt efter genomgéngen utbildning utan att g& in p& Aur resultaten
ska nds. Men behovet av kunskap och kompetens forandras i takt med ti-
den och samhillsutvecklingen och dérfér kan inte kursplanerna vara statis-
ka. Regeringen har ocksé i olika sammanhang forutskickat en kontinuerlig
kursplaneutveckling, ddr initiativ till kursplanerevideringar och forslag till
forandringar i forsta hand kan komma frén elever, ldrare, skolledare och
fordldrar men ocksa frén olika avnidmarintressen: hogskolor, arbetsmark-
nadsfortradare, forskare och fran utvirderingar av skolan.

Skolverket 4r genom ett regeringsuppdrag ansvarigt for att revideringar
av kursplanerna kommer till sténd och ska arligen redovisa sin tids- och
arbetsplan for detta arbete.
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Ger de fragor som vi fokuserar i detta betinkande anledning att foresia
nagra fordndringar av gallande kursplaner? Finns det t.ex. anledning att
se over skrivningarna vad giller dmnenas uppbyggnad och karaktdir eller
malskrivningarna for att dirigenom astadkomma en mer interkulturell un-
dervisning?

Lararutbildning

En ung svensk kvinna eller man som vill bli larare, kommer under sin ut-
bildning att s& gott som uteslutande méta andra svenska ungdomar. Det ar
ovanligt med ldrarstuderande med invandrarbakgrund &verhuvudtaget; i
synnerhet studerande fran utomeuropeiska lander. Andra kulturer och for-
héllandena pa mangkulturella skolor &r heller ingen huvudpunkt i utbild-
ningen.

Om det gick att fa betydligt flera ungdomar med en icke-svensk kultu-
rell bakgrund att utbilda sig till ldrare, skulle det pé sikt minska dagens
obalans: I manga forskolor och skolor har mer 4n var femte elev sina rotter
i utlandet, men det &r vanligen ett fatal anstdllda som har en sddan bak-
grund. Nya grupper i ldrarutbildningarna skulle ocksé innebéra en forbitt-
ring for samtliga studerande. Diskussionerna om barns uppvixtvillkor,
samhillets utveckling, ldrarrollen och mycket annat skulle tillféras nya
perspektiv.

Erfarenheterna fran olika ldrarutbildningsorter ar att lararstuderande
med utlindsk bakgrund i stor utstrickning avbryter utbildningen fére exa-
men. Ett skil till detta anses vara att deras kunskaper i svenska inte ar till-
riackligt goda. Det dr bakgrunden till att en utbildning som vénder sig till
studenter med invandrarbakgrund startas vid Lérarhégskolan i Stockholm i
januari 1997. Intensivutbildning i svenska blir ett viktigt inslag under det
forsta studiedret. For att kunna antas ska de studerande ha grundlaggande
behorighet for hégskolestudier och uppfylla de sérskilda behorighetskrav
som giller for respektive ldrarutbildning (bortsett fran svenska). Utbild-
ningen kan avse barn- och ungdomspedagogisk utbildning, grundskolla-
rarutbildning eller gymnasieldrarutbildning, och den kommer att omfatta
30 platser i den forsta omgéngen.—
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Vilka atgdrder skulle kunna vidtas for att stimulera flera ménniskor med
invandrarbakgrund att soka till ldrarutbildningarna? Bor kvotering eller
andra former av positiv sdrbehandling anvindas?

Vilka fordndringar behover ske i ldrarutbildningarna om de ska forbe-
reda blivande forskolldrare, ldrare och fritidspedagoger for att arbeta pa
ett interkulturellt sdtt?

Utlandsutbildade larare

Sedan 1992 dr personer som har en ldrarutbildning fran ett annat nordiskt
land eller ett land som tillhér EU eller Efta behériga att undervisa i svens-
ka skolor. En forutsittning for fast anstillning 4r emellertid att “behérska
svenska spraket, om det inte finns synnerliga skl att medge annat”.**

Valet av ordet “behirska” i skollagen anger ett hogt stéllt krav. Det dr
naturligtvis majligt att tolka pé olika sitt, men det finns en risk for att kra-
vet pa sprakkunskaper i praktiken sitts fér hogt. Behovet av kunskaper i
svenska dr olika for olika ldrare, och hinger bl.a. ihop med vilket &mne
som det giller och hur gamla eleverna ar. Bestimmelsen tillkom nir Sve-
rige forberedde anslutning till EES-avtalet, som skulle komma att innebira
en fri rorlighet for méanniskor 6ver granserna. Vid den tiden var det svart
att bedéma vilken omfattning som invandringen av ldrarutbildade skulle
fa, och det dr mojligt att kravet sattes hogre dn vad som var sakligt motive-
rat.

Borde skollagen dndras pa den hdr punkten sa att man inte i onédan be-
grdansar mojligheterna att rekrytera personer med invandrarbakgrund till
lararyrket? Kunde formuleringen dndras till nagonting i stil med:
“tillrdckliga kunskaper i svenska spraket med hénsyn till tjdnsten”? Be-
hovs begrinsningen till vissa ldnder?

Pa vilka andra sdtt skulle man kunna underlitta for utlandsutbildade
pedagoger att fa en fast anstdllning i det svenska skolvisendet? Hur bor
dndamalsenliga kompletteringsutbildningar liggas upp? Hur kan dessa
personer introduceras i ldrarjobbet pa en skola?

% Skollagen (SFS 1985:1100), 2 kap., 3 §.
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Hemsprakslarare

Under ldsdret 1994/95 fanns det cirka 2 500 hemsprikslirare. De flesta
hemsprékslédrare undervisar p4 manga olika skolor, och har bara nigra fa
lektioner pé varje stille. Det 4r en organisationsmodell som har bidragit till
att det har varit svart fér ménga av dessa ldrare att komma in i verksamhe-
ten pd skolorna. Deras undervisning riskerar att bli ett isolerat inslag i ele-
vernas utbildning.

Under de senaste dren har ménga kommuner minskat anslagen till un-
dervisningen i hemsprak, vilket har lett till att atskilliga av lirarna i detta
dmne har fatt en reducerad tjanstgoring eller blivit uppsagda. Det ir en
utveckling som gar stick i stiv med behovet av flera vuxna i skolan med
invandrarbakgrund.

Vad kan goras for att behalla hemsprakslirarna i skolan? Hur kan de dras
in i det ordinarie arbetet? Kan en vig vara att underlitta for dessa lirare
att komplettera sin utbildning for att de ska fi ett bredare register sé att de
kan undervisa ocksa i andra dmnen, t.ex. i matematik och no-dmnen?

Flera vuxna i skolan

Det behévs flera vuxna i skolan som deltar i det fostrande och kunskapsut-
vecklande arbetet tillsammans med eleverna for den pedagogiska utveck-
lingens skull, for att féra in nya erfarenheter, for att luckra upp grinserna
mellan skola och omvirld, for att stodja elever som har svarigheter osv.
Detta dr nagra allménna motiv, men det finns ocksa sirskilda skal.

I manga forskolor och skolor har mer én var femte elev sina rétter i ut-
landet. Samtidigt dr det vanligen ett fatal personer bland de anstillda som
har en sddan bakgrund. Detta faktum diskuterade vi i ett avsnitt i féregéen-
de kapitel. Denna obalans har konsekvenser for alla elever, som far en skev
bild av samhillet utanfor skolan. De gar ocksd miste om kontakt med en
stor grupp 1 befolkningen. For de elever som sjélva har invandrarbakgrund
innebér den sneda personalsammansittningen att det finns firre vuxna i
skolan som har ldtt att forstd dem och som de kan identifiera sig med.

En skola som vill 6ka andelen vuxna med invandrarbakgrund kan ligga
6kad vikt vid de sokandes kulturella bakgrund nér lediga befattningar till-
sitts. Det finns ocksé vissa méjligheter att rekrytera ménniskor som ir ar-
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betslésa med ekonomiskt stod frén lidnsarbetsnimnden; en nackdel med
dessa jobb #r emellertid att de méanga ganger bara giller en kort period,
ofta ett halvar.

Eftersom det ekonomiska laget 4r kdrvt i kommunerna ar det inte rea-
listiskt att tidnkas sig att de skulle 6ka antalet tjanster och betala allt med
kommunala pengar. Dérfor maste staten gi in i ndgon form om antalet
vuxna ménniskor med invandrarbakgrund ska kunna 6ka snabbt i skolan
och fa en sddan omfattning att det mirks. Manga ménniskor med en bak-
grund som passar for arbete i skolan &r arbetslosa i dag. De kan ha goda
fackkunskaper eller lang erfarenhet av att arbeta med barn och ungdomar.

Fragan kan vidgas till att gilla flera anstillda i skolan 6verhuvudtaget. I
dag finns det pd visssa skolor ungdomar som arbetar som s.k. kamratst6d-
jare. De gor i manga fall en god insats mot mobbning och rasism. Skolan
blir tryggare och trevligare for eleverna, och det har betydelse for vad de
kan f3 ut av undervisningen. Hittills har dessa ungdomar mest arbetat in-
dividinriktat och pa sidan om lektionerna.

Foér dem som skulle komma att arbeta ganska nira lérare skulle jobbet
kunna bli en stimulans till vidareutbildning och arbete som ldrare; basen
for rekryteringen till lirarutbildningarna skulle dirmed bli bredare. Man
kan tinka sig att en anstéllning av det har slaget skulle kunna innebéra att
arbetsgivaren ligger upp en personlig utvecklingsplan for varje ny medar-
bete, en plan som kan leda in i en ldrarutbildning.

Det finns ett behov av flera vuxna i skolan. Genom sina erfarenheter,
kunskaper och perspektiv har de nagonting att bidra med till verksamheten.
Den stora arbetslosheten gor att det samtidigt ar viktigt att se inom vilka
delar av arbetslivet som det finns meningsfullt arbete som behéver utforas.

Hela den personal som i dag finns i skolan skulle kunna dras in i det peda-
gogiska arbetet med eleverna. Sker det? Om inte — hur skulle det kunna
underlittas?

Vilka foljder skulle det f& for den nuvarande skolpersonalen och for
eleverna om kommunerna kunde anstdlla flera vuxna med invandrarbak-
grund genom négon form av statligt stod? Vilken kompetens skulle de ny-
anstdllda ha?

Skulle skolan kunna éppnas som arbetsomrade for arbetslésa ungdo-
mar generellt? Vilka arbetsuppgifter skulle de i sa fall kunna ha? Borde
kommunerna f& mdojlighet att anvinda olika statliga stodatgirder pa ett
flexibelt for ungdomar som dr éver 20 ar?
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Resurscentrum

Ann Runfors har skrivit en liten bok som heter ”Fér barnens bésta”.” Det
dr en etnologisk studie av vilka strategier lirare anvinder i de ligre klas-
sernas sprakundervisning for att nd sina mal och for att hantera sin ar-
betssituation. I slutet av boken stiller hon frigor som hon menar 4r bety-
delsefulla nér man vill studera sprakinldrning i skolan. Det 4r fragor av
detta slag: ”Vilket utrymme finns f6r etnisk eller spréklig olikhet? Hur an-
vinds spraket i mangfaldens organisering? Hur uppfattas olika typer av
skillnader; nér tolkas de som klasskillnader och nir ses de som etniska
olikheter? Néar uppfattas mangfalden som nagonting positivt som bér un-
derstddjas och nir upplevs den som nagot negativt som bor raderas ut?””*

Dessa fragor &r inte bara giltiga for en forskare som underséker under-
visning. De dr lika viktiga att stélla for ldrare sjdlva som en del av den ut-
forskande och planerande processen i skolan. Fragorna giller inte heller
enbart sprakundervisning; de har relevans for all undervisning.

Larare behover reflektera 6ver sin undervisning i ett méngkulturellt
perspektiv. Det krédver tid. Det kraver bade inlevelse i och distans till den
praktiska undervisningen. Och for att kunna tolka undervisningen krivs
ocksa teori hamtad frdn olika hall. Det betyder att ldrare har nytta av en
samtalsmilj6 som gér utdver den egna skolan och dess personal och invol-
verar ldrare pa andra skolor med andra erfarenheter, forskare, lirarutbilda-
re osv. Var finns denna milj6? Kan den skapas?

I den decentralisering som nu priglar skolomrédet 4r behoven stora av
motesplatser dér larare och skolor kan fa tillgang till bollplank fér utveck-
ling av nya idéer och bearbetning av gamla problem. Regionala eller lokala
resurscentra for mangkulturella fragor skulle kunna utgora sddana boll-
plank.

I England har resurscentra spelat en betydelsefull roll i skolutveckling-
en. En grupp ur Skolkommittén besokte ett mangkulturellt resurscentrum i
London. Detta centrum samarbetade intensivt med enskilda ldrare och hela
skolor. Samarbetet gillde frdgor om undervisningsuppldggning, utvirde-
ring, fortbildning, produktion av undervisningsmaterial, litteratur osv. Det

» Runefors, Ann (1996): ”For barnens bdsta”. Lirarperspektiv pé andraspréksinlirning,

Botkyrka, Méangkulturellt centrum.

9%
a.a.,s. 55.
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finns ocksa i1 Sverige resurscentra av liknande slag. Mangkulturellt cent-
rum i Botkyrka 4r ett framgéngrikt exempel. Dir sker ocksa forskning in-
om omrédet.

Om det visar sig viktigt for skolutvecklingen att fa till stdnd flera centra
pé olika hall i landet kan det vara skél att skapa centra som &r breda och
inte enbart arbetar med etnicitet. Med tanke pa att etnicitet hor sd nira
samman med kon och klass vore det naturligt att féra ihop omradena till ett
gemensamt under rubriken “barns och ungdomars likvirdiga mojligheter” i
skolan.

Sédana resurscentra borde i sé& fall ocksa hirbérgera forskning for att fa
till stdnd kontinuerlig kunskapsuppbyggnad.

Finns det behov av resurscentra for mangkulturella fragor?

Hur ska organisationen i sa fall se ut? Hur forhaller sig dessa centra
till andra likartade (t.ex. inom IT-omradet)? Hur kan resurscentra av det
hdir slaget kopplas samman med de regionala centra som regeringen fore-
slar skapas genom samarbete mellan ldrarutbildning och skolvisende?

Resurscentra inom ett visst omrade far inte leda till att ansvaret for
kunskapsutveckling inom omradet overldmnas fran skolan till ett annat
stélle. Hur undviker man en sadan utveckling?

Skolan mitt i byn

Vi har i foregédende kapitel argumenterat for att skolan méste dppna sig
mot de ménniskor som bor i dess ndromrade. Vi har sett det som sérskilt
viktigt att de fordldrar som har invandrarbakgrund kdnner delaktighet i
sina barns skola. Hir ndrmar vi oss fragan fran ett annat hall — med ett ex-
empel fran utvecklingen i Danmark. Férutsittningarna &r olika — malet &r
detsamma.

I Danmark finns énda sedan Grundtvigs dagar en l&ng tradition nir det
giller skolans kontakt med det omgivande samhillet och sérskilt med for-
dldrarna. Under 1980-talet pagick omfattande statligt initierade forsék med
vad man kallade “kulturcentrum” i skolan. Denna verksamhet kom sedan
att utvirderas. Den fortsatta utvecklingen ledde till att det i den danska
skollagen har skrivits in en paragraf, som direkt avser att underlatta ska-
pandet av sddana kulturcentra i anslutning till folkskolorna. Dér star bl.a.:
”Folkeskolen kan i samarbeide med lokalsamfundets folkeoplysnings- og
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ungdomsarbeide samt andre kredse af intresserede borgere medvirke til
eller forestd og koordinere kulturcenteraktiviteter.” Som ett led i denna
strdvan att ppna skolan for nédrsamhillet har folkskolor blivit skyldiga att
utan kostnad upplata skollokalerna till foreningar.

Vid de skolor som har utbyggda kulturcentra har ibland ldrare viss del
av sin tjénst for att fungera som koordinatorer f6r kulturverksamheten.

Exemplet frén Danmark visar hur den statliga styrningen gynnar ut-
vecklingen av skolor som kulturcentra. Men utan en lokal vilja till forénd-
ring och en lokal kreativitet hade det inte blivit nigot resultat.

Vad kan vi ldra oss av det danska exemplet?

Vilka statliga initiativ eller dtgirder, i det svenska styrsystemet, skulle
kunna underlitta for skolor och kommuner att skapa “skolan mitt i byn”
eller “’skolan som kulturcentrum”?

Utvérdering

I det nya styrsystemet sitter staten och kommunen upp mal, limnar stor
frihet for skolan att vélja végar till malen och kontrollerar sedan att malen
uppnas genom att virdera och kontrollera verksamheten.

Nir det nya styrsystemet var nytt si skulle alla chefer pa utvirderings-
kurser. Sen blev det tystare om den delen av styrsystemet. Nu har friut-
rymmet varit i fokus under ett antal ar. Men kraven pa en kraftfull resultat-
kontroll kommer sikert att bli tydligare framéver. Utan utvirdering faller
hela mélstyrningssystemet ihop. Det hjélper inte att gora aldrig s bra mal-
dokument om de inte f6ljs upp. Det 4r som att géra budget, men inte bok-
slut, sager Ulf P. Lundgren, Skolverkets generaldirektdr. Skolverket har
ocksa pekat pa att kommunernas utvirdering av sitt skolvisende ar alltfor
svagt utvecklad.

Fragan &r hur utvirderingen och resultatkontrollen kommer att se ut nir
trycket okar pd dem som sdtter upp mélen att ocksé virdera om malen
uppnas. Vilka metoder kommer man att anvinda? Hur kommer dessa me-
toder att paverka innehallet i verksamheten? Vilken forbindelse kommer
att finnas mellan mél och utvirdering? Det finns manga tankar om utvir-
dering framf6r allt p& en 6vergripande teoretisk niva. Men det r ganska
litet av detta som har blivit redskap for politiker och lirare nir de ska vir-
dera en méngfasetterad och levande verklighet i skolan. Riken finns alltid
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att de system for utvirdering som far utbredning kan komma att sté i direkt
motsdttning till milen for utbildningen. I andra lander, t.ex. i Storbritanni-
en, finns exempel pa utvdrdering som knappast gynnar utvecklingen i
skolan. Olika former av tester av de elevresultat som ar léttast att méta har
okat i omfattning. Statliga inspektioner fokuserar intresset till ndgra fa
sammanhingande “examensdagar”, da skolan far sin dom osv.

Hur undviker vi att hamna fel i dessa frégor? Nér man diskuterar graden
av skolornas maluppfyllelse, kan det vara intressant att préva var proble-
men finns genom att vilja frgor, som inte omedelbart kan hamna i det
enkelt mitbara. Vilka instrument finns for att underséka i vilken mén sko-
lan ir en trygg plats for barn, en plats dir mobbning inte férekommer?
Vilka instrument finns for att underséka i vilken mén skolan ger eleverna
en formaga att leva med kulturell mangfald? Vi vill ha en skola som prak-
tiserar demokrati och fostrar till demokrati. Hur ser instrumenten for kon-
troll av méluppfyllelsen ut? Sadana utvirderingsstrategier innehéller bade
kvantitativa och kvalitativa inslag. Dessutom behdver man tolka resultaten
i en fortlépande diskussion med skolan.

Méngkulturella fragor lampar sig vil for att prova hallbarheten 1 olika
utvirderingsstrategier.

Ett av de viktigaste incitamentet for kvalitetsforbattring i skolan, som
resultat av 6kade krav pa utvirdering, &r kanske att skolans personal upp-
manas att gora processbeskrivningar for att dvertyga t.ex. politiker om att
det som sker i skolan ligger i linje med de krav som stills pa den. Vissa av
skolans mal 4r s méngdimensionella att de inte kan kontrolleras genom
resultatredovisningar. Nir personalen gor sidana beskrivningar blir man
ocksa pa ett tydligare sitt varse bade méjligheterna och problemen.

Vilka fordelar och nackdelar ser skolans personal med kade krav pa ut-
viirdering i kommunen?

Hur kommer lirare, framfor allt p& hogre stadier, att reagera nir poli-
tiker stiller krav pd resultat som giiller hela utbildningen och inte bara
krav som kan hinforas till enskilda dmnen eller dmnesgrupper? Hur ser
beredskapen ut pa de enskilda skolorna for en sadan bred utbildnings-
diskussion?

Hur kan elever fa inflytande i utvirderingsfragor?

Vilken roll far skolplan och lokal arbetsplan i ett intensifierat arbete
med utvirdering?
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Foraldrar

For elever med invandrarbakgrund, savil som for andra barn, intar den
egna familjen och fordldrarna den mest centrala platsen i livet. Forildrar
som har invandrat till Sverige har ofta andra forestéllningar om relationer,
normer och utbildning 4n vad som ar vanligt i den svenska skolan. Bar-
nen/eleverna kommer naturligt nog i en mellanposition som priglas av
korskrav och ibland av férvirring.

Detta gor det sdrskilt angelédget att dra in fordldrar med invandrarbak-
grund i skolans verksamhet. Det &r viktigt att diskussionen om olika kultu-
rella férhéallningssétt och om olika virdesystem fors mellan dessa foraldrar
(och andra som star eleverna nira) och skolans personal.

Forordningen om forséksverksamhet med lokala styrelser som bygger
pé vart betinkande om forildrarinflytande, Fordldrar i sjilvforvaltande
skolor, utfardades i juni 1996. Det &r alltsa fritt fram fér kommuner att in-
ritta sddana styrelser med fordldramajoritet. Férhoppningen &r att manga
fordldrar med invandrarbakgrund ska ta plats i dessa styrelser. Samtidigt
maste man inse att det kan vara svart att engagera forildrar, som ibland
upplever avstand till skolan och det som sker i skolan, i regelritt styrelse-
arbete med stort ansvar for verksamheten.

Vad kan man gora for att engagera fordldrar med invandrarbakgrund i
lokala styrelser eller i andra former av medverkan i skolans verksamhet?
Vad kan man gora utan att for den skull komma med regleringar och de-
taljstyrning? Pa vilket sdtt kan invandrarforeningar medverka i ett sadant
arbete?

Rasism, mobbning och trakasserier

Alla elever maste kunna kénna sig trygga i skolan. Skolan maste vara en
plats dit barn kan g& utan att vara rddda och dit fordldrar utan oro kan
skicka sina barn. Sa &r det inte alltid i dag. Om elever mobbas s3 far det
vittgdende psykologiska konsekvenser for dem, for deras identitet, deras
sjdlvkénsla, deras mojligheter att utvecklas till harmoniska vuxna. Men
mobbning far ocksé konsekvenser for larandet. Man lar sig sémre om man

ar otrygg.

5 16-1368
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Det &r personalens ansvar att se till att elever inte utsétts for rasistiska
trakasserier i skolan eller p&4 annat sdtt mobbas. Det ar ocksa tydligt ut-
tryckt i de styrdokument som giller for skolan.

Man kan forvinta sig att forsoksverksamheten med lokala styrelser kan
intensifiera kampen mot rasism och mobbning och ge uppslag fér det fort-
satta arbetet 1 hela skolvisendet. I férordningen om forsksverksamhet ges
styrelserna ett sdrskilt ansvar for dessa frégor. Styrelserna har fordldrama-
joritet och fordldrar har i regel en nira kunskap om mobbning och om
barns upplevelse av otrygghet i skolan.

Det utdkade elevinflytande vi pladerar for i vart andra betinkande, /n-
flytande pa riktigt, kan ocksa fa konsekvenser for skolornas arbete mot
rasism och andra former av mobbning. Eftersom mobbning oftast sker i
situationer som #r svargenomskéadliga for vuxna ar det sarskilt angeldget
att lyssna pa elevernas forslag till &tgérder. Elever har i regel en langt batt-
re kinnedom #n ldrare och skolledare om vad som sker i skolan och har
ddrigenom léttare att forstd hur man ska utforma miljé och arbetsprocesser
for att undvika att enskilda elever eller grupper av elever blir utsatta for
fysiska eller psykologiska &vergrepp. Elever har ocksé kinsla for de pro-
blem som hinger samman med en forstirkt vuxenkontroll, som kan bli
resultat av villovliga tgérder mot mobbning: Om skolgangen ocksd 4r
elevernas /iv s& krivs att detta liv har sina frirum, att eleverna inte stindigt
ar utsatta for vuxnas vakande dgon. Det giller att pa ratt sitt kombinera
frihet och kontroll.

Hur tar man till vara fordldrarnas kunskap om mobbning och deras vilja
att gora skolan trygg? Hur tar man till vara elevernas kunskaper om
mobbning och deras vilja att géra skolan trygg? Ar ytterligare reglering
av personalens ansvar behévlig?



Bakgrund

”Om man som invandrare raknar bade de som sjélva har
invandrat och de som &r andragenerationsinvandrare, far man
936 000 + 770 000 = 1 706 000 personer. Detta motsvarar cirka
17 procent av befolkningen — en siffra som man ofta hér, t.ex. i
radio och TV. Nar vi refererar till denna grupp i beténkandet
anvander vi vanligen uttrycket personer med

. ”

invandrarbakgrund.

”Av dem som &r fédda utomlands kommer i grova drag en
tredjedel fran de ovriga nordiska l&anderna, en tredjedel fran det
6vriga Europa och en tredjedel fran andra delar av varlden. Raknat
i antal har de tva forsta grupperna varit ratt stabila under de
senaste 25 aren, medan invandrare fran 6évriga véarlden har dkat
markant — sarskilt sedan mitten av 1980-talet.”
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Nagra vanliga begrepp om
invandring m.m.

Det hir avsnittet handlar om begrepp som vi anvinder i betidnkandet.
Eftersom de flesta av dessa begrepp &r mangtydiga, har vi ként ett be-
hov av att férsoka att ringa in vad de star fér. Men vi vill betona att
framstillningen inte alls &r uttommande.

Invandring och invandrare”

En person som flyttar till Sverige fran utlandet, och avser att bo har i
minst ett ar, ska folkbokforas och kommer ddrmed att riknas som in-
vandrare i den officiella statistiken.

Personer som vill stanna i Sverige, men som inte har fatt uppe-
hallstillstdind, far inte folkbokforas. De riknas in i statistiken 6ver in-
vandrare forst det &r d& de beviljas uppehallstillstand; detta giller bl.a.
flyktingar som soker asyl.

Ar 1994 folkbokfordes 83 598 personer som inflyttade fran utlan-
det. I statistisk mening 4r dessa invandrare, men i siffran ingick 8 864
svenska medborgare. Antalet invandrade, utléndska medborgare var
alltsd 74 734 personer. Under samma ar var det 15 746 utlindska med-
borgare som flyttade fran Sverige. Det betyder att nettoinvandringen
av utlindska medborgare var 58 988 personer.

I strikt mening 4r en person alltsd invandrare bara det 4r som hon
eller han folkbokférs som inflyttande fran utlandet. Det dr emellertid
vanligt att begreppet invandrare anvinds for alla som bor i Sverige,
men som inte 4r fodda hir. Ar 1995 fanns det 936 000 invandrare med
den definitionen, vilket motsvarade cirka 10 procent av hela befolk-
ningen.

Begreppet andragenerationsinvandrare avser personer som ar fod-
da i Sverige och har minst en forilder som #r fodd i utlandet. Ar 1995
bestod denna grupp av 770 000 personer; av dessa var det cirka en
fjardedel vars bada fordldrar var utlandsfodda. Det hédr begreppet dr
populdrt men oegentligt, eftersom dessa personer sjilva inte har in-
vandrat. Om man som invandrare ridknar bade de som sjdlva har in-
vandrat och de som #r andragenerationsinvandrare, far man 936 000 +
770 000 = 1 706 000 personer. Detta motsvarar cirka 17 procent av

%7 Se vidare Reinans, Sven Alur (1995): Vem &r invandrare?, i Westin, Charles & Has-
selrot, Titti (red.): Invandring och ungdomsopinion. Bakgrund och belysning, Stock-
holm, Barn- och ungdomsdelegationen och Ungdom Mot Rasism, s. 23-33.
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befolkningen — en siffra som man ofta hér, t.ex. i radio och TV. Nir vi
refererar till denna grupp i betinkandet anvinder vi vanligen uttrycket
’personer med invandrarbakgrund”.

Enligt huvudregeln kan en utlindsk medborgare bli svensk medbor-
gare om hon eller han har bott i Sverige under fem &r. En flykting kan
fa ett svenskt medborgarskap redan efter fyra ar, och for nordbor giller
tva &r. Det finns cirka 530 000 utlindska medborgare i Sverige, vilket
betyder att nistan hilften av alla som har bosatt sig hir, och ir fodda i
utlandet, har blivit svenska medborgare.

Begreppet minoritet och minoritetsgrupp anvinds ibland for att be-
teckna en viss grupp med utliandsk bakgrund. Begreppet minoritet for-
utsétter en majoritet. Exempel: Den assyrisk/syrianska gruppen i bo-
stadsomradet Ronna i Sodertilje 4r en minoritetsgrupp i relation till
den infodda svenska befolkningen, men inte i relation till samtliga in-
vanare 1 Ronna. Exemplet visar att det alltid finns en underforstadd
jamforelse med hela landets majoritetsbefolkning nir man anvinder
ordet minoritet.

Arbetskraftsinvandrare och flykting 4r exempel pa begrepp som an-
knyter till motivet for ménniskor att flytta till Sverige. Enligt den nuva-
rande lagstiftningen har utlindska medborgare ritt att fi uppe-
héllstillstind om de ar flyktingar enligt Férenta Nationernas flykting-
konvention, dvs. det som kallas for konventionsflyktingar eller kvot-
Slyktingar. Detsamma giller krigsvigrare och sk. de factoflyktingar
samt ménniskor som av humanitira skil har ritt att stanna i Sverige.
Regeringen har foreslagit forandringar i utlinningslagen med utgings-
punkt frin den flyktingpolitiska kommitténs forslag.”® Dessa vintas
trdda i kraft den 1 januari 1997.

Begreppet hemspraksberdttigade elever definieras i grundskolefor-
ordningen.” For att ha ritt till undervisning i hemspraket fordras att
minst en av fordldrarna har ett annat modersmal 4n svenska och att
detta sprak anvinds som det dagliga umgingesspraket i hemmet. Tva
forutsittningar ska dessutom vara uppfyllda, nimligen att eleven har
grundldggande kunskaper i hemspréket och att hon eller han behdver
och onskar fa undervisning. Per definition blir alltsd elever som inte
onskar hemspraksundervisning inte redovisade som berittigade. Stati-
stik som grundas pa en sadan definition blir med nédvindighet osiker
och svértolkad.

% SOU 1995:75: Svensk flyktingpolitik i globalt perspektiv, Stockholm, Fritzes.
* Grundskolefsrordningen (SFS 1994:1194), 5 kap., 3 §.
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Invandringspolitik giller utlanningars ritt att bositta sig i Sverige;
en viktig del av denna politik giller behandlingen av flyktingar. In-
vandrarpolitik handlar om étgérder for att underlitta invandrares integ-
ration i det svenska sambhillet. Efter regeringsombildningen i mars
1996 ir det Pierre Schori som svarar for invandringspolitiken och Leif
Blomberg som har hand om invandrarpolitiken.

~

Ordet invandrare har kritiserats héftigt i debatten under senare ar. Man
menar for det forsta att det sakligt sett dr felaktigt; invandrare 4r bara
den som kommer flyttande till Sverige — inte den som har bott hir un-
der 1ang tid. For det andra hivdar man att ordet har fatt en mycket ne-
gativ klang; fér den som t.ex. har bott i Sverige i femton &r och som ar
svensk medborgare kinns det krinkande att buntas ihop med
”problemgruppen” invandrare.

Den invandrarpolitiska kommittén slar fast att det inte finns ndgon
vedertagen definition av begreppet invandrare. Det anvinds pé flera
olika sitt ”for att ticka in en mycket heterogen grupp minniskor”.'”
Kommittén skriver att begreppet invandrare far en onddig koppling till
nagot som 4r problematiskt, och anser att det bor anvindas pa ett mer
restriktivt sitt.

Ordet invandrare valdes medvetet av myndigheterna i slutet av
1960-talet som ersittning for det da negativt laddade ordet utldnning.
Statens utlinningskommission bytte t.ex. namn 1969 till Statens in-
vandrarverk. Ett forslag i debatten har varit att man skulle g tillbaka
till det gamla sprakbruket med motiveringen att ordet utlinning &r ra-
kare. Men valet av ord rér knappast den springande punkten. Det avgo-
rande #r hur manniskor, som #r foédda ndgon annanstans, blir behandla-
de nir de flyttar till Sverige, och vilka attityder som finns bland de in-
fodda svenskarna.

Vi menar att ordet invandrare kan anvindas, men att det bara bor
beteckna personer som ar nykomlingar i Sverige. Gransen for nér man
inte lingre 4r “nykomling” kunde t.ex. sittas vid fem ar, vilket over-
ensstimmer med den invandrarpolitiska kommitténs forslag om tids-
period for sirskilda &tgérder. Vad ska man da kalla dessa personer for
efter de fem aren? I de flesta situationer behover de inte kallas nagon-
ting sarskilt, utan de ingér i andra kategorier som for tillféllet &r pa tal,
t.ex. "forortsungdomar”, ”gymnasister” och “ogifta kvinnor”. Nar man
har behov av att hinvisa till att personer har varit invandrare, t.ex. for

150U 1996:55: Sverige, framtiden och mangfalden, Stockholm, Fritzes, s. 50.




SOU 1996:143 Bakgrund 133

att peka pa diskriminering i arbetslivet, kan man tala om “arbetslosa
akademiker med invandrarbakgrund”.

Den svenska EU-kommissioniren Anita Gradin anser att inflyttande
fran linderna inom unionen inte ska riknas som invandrare. Den linjen
har emellertid inte slagit igenom varken i statistiken eller debatten.

Etnicitet och etniska grupper !

Begreppet etnicitet 4r s& pass nytt att det inte finns med i Svenska Aka-
demiens ordlista (1986). Det bérjade att anvindas i samhillsvetenska-
perna pa 1970-talet. Det anses vara dynamiskt jamfort med tidigare
begrepp som stam och folkslag, eftersom det méjliggsr studiet av for-
héllanden mellan etniska grupper som sociala processer.

En etnisk grupp bestdr av méinniskor med ett gemensamt ursprung,
kulturella sirdrag som sprék och religion samt eventuellt dven liknande
yttre fysiska drag.

Med den hér definitionen &r det klart att det finns manga etniska
grupper 1 Sverige, t.ex. “svenskar”, “samer”, “turkar”, "kurder” osv.
men den &r inte utan problem. S& fort man ska precisera sig, far man
svarigheter. Det duger t.ex. knappast att bunta ihop den infodda be-
folkningen i Nordirland till en grupp, eftersom ménga manniskor dir
anser att det dr stor skillnad pa att vara katolik eller protestant (se ned-
an).

Vi tolkar definitionen s att alla manniskor som bor i ett land tillhor
nagon etnisk grupp. Vissa forskare anvinder emellertid begreppet pa
ett mycket snévare sitt. Nér de talar om etniska grupper menar de mi-
noritetsgrupper, t.ex. finnar i Sverige. Majoritetsbefolkningen anses da
inte utgdra en etnisk grupp. Ett exempel pa en sidan anvéindning finns i
Aleksandra Alunds artikel i kommitténs antologi, som hon har gett ti-
teln ”Etniska ungdomar och den social krisen”.

Assimilering 4r en process genom vilken minoriteter, t.ex. manni-
skor som tillhor en etnisk grupp som har invandrat till Sverige, helt
overger sin egen kultur och gar upp i den svenska kulturen. Integration
innebdr att invandrarna slussas in i det svenska samhillet och blir del-
aktiga i det, men det finns inget krav pa att de ska Overge sin kultur.
Aven om den officiella svenska invandrarpolitiken har integration som
mal, &r det i praktiken ménga invandrargrupper som snarare assimile-
ras &n integreras om man f6ljer dem under nagra decennier. Det kan

"' Vi har haft nytta av framstallningen i Nationalencyklopedien for texten har. Det-
samma giller det som vi har skrivit nedan under rubriken Kultur respektive Kén.
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bero pa en egen Onskan, men det kan ocksd hénga ithop med att det
finns starka krafter i samhallet som verkar i den riktningen. Se vidare s.
143-145 om invandrarpolitikens framvixt.

Kultur

Det finns tva helt olika sitt att definiera kultur; ett snidvare och ett vida-
re. Den snivare definitionen omfattar bara tinkandet, vilket kan ut-
tryckas som de meningssystem som ger ordning och inriktning i mén-
niskors liv.

Enligt den vidare definitionen — som passar bittre med den kultur-
syn som vi har — 4r kultur en totalitet av en viss grupps tankar, hand-
lingar och omgivande forhallanden eller med andra ord allt det som
ménniskan har, gor och tinker. Med en sadan definition &r det naturligt
att inte tala om t.ex. en svensk kultur, utan om manga: kvinnokultur,
arbetarklasskultur, ungdomskultur, storstadskultur osv.

Etnologerna Billy Ehn och Orvar Lofgren ger ett exempel pé en
kulturdefinition av det vidare slaget nér de beskriver kultur som de er-
farenheter, kunskaper och virden som minniskor delar och som de
aterskapar i socialt handlande.'” Ett annat exempel finns hos socialan-
tropologen Ulf Hannerz, som emellertid uttrycker sig pa ett utforligare
och mer vardagligt vis:

En kultur omfattar grundlidggande vérderingar och uppfattningar om hur
virlden, samhillet och manniskorna &r funtade, sitt att 15sa problem och
sitt att uttrycka sig. Mer konkret omfattar den sitt att gé och sté, sitt att r6-
ra armar och ben och ansiktets smamuskler, sitt att prata, att vara tyst, kld
sig, uttrycka tacksamhet, gora affirer, vara grannar och mycket annat.'”

Bland forskare finns det delade meningar om hur stor betydelse en
grupps kultur har, t.ex. for gruppens sitt att leva och dess stallning i ett
samhille. Forskare som menar att kulturen inte spelar en avgérande
roll, lyfter i stillet fram sddant som klass och kon.

En stad, en stadsdel, en skola osv. &r mdngkulturell om det finns
manga olika kulturella grupper dir, dvs. grupper som bestar av ménni-
skor med olika livsstilar, spréak och erfarenheter.

192 Ehn, Billy & Lofgren, Orvar (1982): Kulturanalys — ett etnologiskt perspektiv,

Lund, Liber, s. 123.

19 Hannerz, UIf (1981): Leva med mangfalden, i Oberg, Kjell, Bergman, Erland &

Swedin, Bo (red.): Att leva med méngfalden — en antologi fran Diskrimineringsutred-
ningen, Stockholm, Liber/Publica, s. 134.
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Begreppet méngkulturell dr snarast beskrivande till skillnad frin
begreppet interkulturell, som giller sittet att férhélla sig till olika kul-
turer. En person som har ett interkulturellt synsitt, intresserar sig for
andra kulturer och &r beredd att ta till sig av dem samtidigt som hon
eller han vill dela med sig av sin egen kultur; det handlar om ett slags
dynamiskt vixelspel mellan olika kulturer, om interaktion.

Kén

For att markera skillnaden mellan biologiskt och kulturellt kon talar
man 1 den engelsksprékiga virlden om sex respektive gender. I svensk
forskning motsvaras dessa termer av kdén och genus. Genusbegreppet
anvinds for att analysera maktrelationer mellan konen i olika sociala
och kulturella sammanhang.

Konsroll ér ett sammanfattande begrepp for socialt och kulturellt
betingade skillnader mellan kvinnor och min. Konsrollsskillnader, som
t.ex. kan gilla beteenden, sprak eller varderingar, anses huvudsakligen
formas genom socialisation och inldrning.

Segregation

Segregation innebér att ménniskor, som tillhor olika grupper i samhil-
let, skiljs &t i en fysisk, rumslig mening. De teorier som finns om denna
foreteelse utgdr i regel ifran att distansen mellan grupperna éterspeglar
en social skiktning; ménniskor dr indelade i grupper efter en traditio-
nell, hierarkisk modell som bygger pé position i arbetslivet, kulturella
resurser m.m.

Segregationen kan studeras som ett tillstdnd vid en bestimd tid-
punkt eller som en process som leder till en 6kad atskillnad mellan oli-

ka grupper.

Ras

Ordet ras kommer fran italienskans “razza”, som betyder stam, hir-
komst, dtt och liknande. Olika raser har framfé6r allt kiinnetecknats av
vissa synliga, kroppsliga egenskaper, t.ex. hudfirg, hartextur och an-
siktsform.

I vetenskapliga sammanhang finns det tva perspektiv pd begreppet
ras, ndmligen ett biologiskt och ett sociologiskt. I biologisk mening &r
ras en genetiskt urskiljbar underart av arten Homo sapiens. Det finns
forskare som hévdar att det finns en grund fér en sidan indelning, men
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det saknas en generellt accepterad klassifikation, och ménga forskare
anser att det 6verhuvudtaget inte gar att géra nadgon indelning.

Det finns forskare som anser att ras dr ett anvindbart begrepp for att
undersoka minsklig biologisk variation. Dessa delar in méanniskoslak-
tet i s.k. geografiska raser, och man néjer sig numera med tre: den eu-
ropeiska, den afrikanska och den asiatiska. Forskarna ar — med enstaka
undantag — verens om att det inte finns ndgot samband mellan dessa
tre raser och skillnader i intelligens, personlighet, beteende eller andra
mentala egenskaper.

I det sociologiska perspektivet dr diremot begreppet ras i hogsta
grad en realitet. Anders Lange skriver att sociologernas intresse giller
de kategoriseringar av folkgrupper som ménniskor gér, deras fore-
stillningar om olika raser och vilka samhilleliga foljder som dessa far
— oavsett att det saknas en genetisk grund for atskillnad.'” Lange tar
Nordirland som exempel pa hur langt det kan ga. Konflikten mellan
protestanter och katoliker, som har sina rétter i borjan av 1600-talet,
har bl.a. lett till att grupperna har utvecklat ett detaljerat system for
omsesidig identifikation dir namn, uttal, upptridande, adress, skola,
klader och — enligt somliga bedémare — ocksad ansiktsdrag anvinds
som markoérer. Ordet ras anvinds ndr ménniskor talar om de tva grup-
perna.

Begreppet rasism dr mycket oklart. Det enda som man kan siga
med sikerhet ér att det forutsétter att det finns personer som anser att
olika raser ir en realitet. Foreteelsen dr urgammal. Ord som etnocent-
rism och framlingsfientlighet tycks anvindas av forfattare eller talare
som tycker att ordet “rasism” vore for grovt — eller som av nigon an-
ledning vill uttrycka sig litet mildare.

Flyttning till och fran Sverige

Det hir avsnittet, liksom det foljande, bygger i stor utstrackning pé
slutbetinkandet frén den invandrarpolitiska kommittén.'” I foregiende
avsnitt redogjorde vi for begreppet invandrare, vilket har betydelse for
framstéllningen har.

1o Lange, Anders (1995): Om termerna ras och rasism, i Westin, Charles & Hasselrot,
Titti (red.): Invandring och ungdomsopinion. Bakgrund och belysning, Stockholm,
Barn- och ungdomsdelegationen och Ungdom mot Rasism, s. 103—112.

1% SOU 1996:55: Sverige, framtiden och mangfalden, Stockholm, Fritzes.
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Invandring till Sverige

Under 1900-talets forsta hilft var invandringen till Sverige obetydlig.
Det var forst pd 1950-talet som invandringen kom i ging i en nagot
storre utstrickning. Den inhemska arbetskraften rickte inte till nir in-
dustrin byggdes ut for att klara av det vixande konsumtionsbehovet.
Storforetag som Asea, LM Ericsson och Alfa Laval sinde ut virvare i
Europa. En god bit in pd 1970-talet fanns det en stark efterfragan pa
arbetskraft i Sverige, vilket gjorde det ganska litt for invandrare att fa
uppehéllstillstdnd av det skilet. Fackféreningarna holl emellertid till-
baka invandringen periodvis, eftersom de var ridda for att den skulle
utnyttjas av arbetsgivarna for att forsimra arbetarnas villkor.

Invandringen &dndrade successivt karaktir. Krig och politisk forfol-
jelse fick ménniskor att fly, bl.a. till Sverige. Det bérjade i liten skala
med ndgra tusen ungrare 1957. Senast var det ver 100 000 personer
som flydde frén f.d. Jugoslavien under de forsta aren pa 1990-talet.

Det dr sammanlagt 1,7 miljoner minniskor som har invandrat till
Sverige under perioden 1950-1995. Eftersom det samtidigt 4r 0,9 mil-
joner individer som har utvandrat, har befolkningen 6kat med 0,8 mil-
joner personer som en direkt f61jd av invandring under dessa 45 ar.

Nettoinvandringen under de senaste decennierna har i runda tal rért
sig om 20 000-30 000 personer per ar. Enstaka ar har det emellertid
blivit en kraftig uppgéng. En sadan topp kom tidigt genom en mycket
kraftig invandring frén Finland under perioden 1963—1972; som mest
cirka 40 000 personer under ett enda ar. Direfter har ryckigheten i sta-
tistiken varit direkt kopplad till vAldsamma hindelser i ett visst land.
Variationerna i invandringen frdn 1980-talets bérjan och till i dag kan
forklaras till stor del av invandringen fran foljande sju linder: Chile,
Etiopien, Irak, Iran, f.d. Jugoslavien, Libanon och Somalia.

Ar 1991 var det 27 000 personer som sokte asyl i Sverige. Aret diir-
pé blev det en topp med 84 000, vilket berodde pa situationen i f.d. Ju-
goslavien. Sedan 1993, di 38 000 personer ansokte om asyl, har antalet
asylsdkande sjunkit varje ar. Prognosen foér 1996 tyder pa en minsk-
ning till cirka 5 000 asyls6kningar.

Om man ser till dem som bor i Sverige i dag, och som &r fodda i
andra ldnder, 4r omkring en tredjedel arbetskraftsinvandrare, en tredje-
del &r politiska flyktingar och en tredjedel har bosatt sig i Sverige av
familjeskal. I den senare gruppen finns framfor allt personer som har
bildat familj med en svensk eller ndgon som tidigare har invandrat till
Sverige. Den rymmer ocksé cirka 37 000 adopterade barn.

Det &r i stor utstrdckning unga ménniskor som har invandrat till
Sverige under de senaste aren. Av dem som blev kommunplacerade
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under perioden 1991-1995 var 45 procent barn och ungdomar under 20
ar.

De som har invandrat under 1990-talet representerar ett stort antal
sprak, men det 4r ett fatal sprak som &r dominerande. Antingen serbo-
kroatiska, arabiska eller albanska talades av inte mindre dn 67 procent
av samtliga flyktingar som togs emot i kommunerna under perioden
1991-1995. Om man lagger till ytterligare fyra sprék, far man med
modersmélet for 85 procent av dessa invandrare. I den &terstdende
gruppen — med 15 procent av invandrarna — talas inte mindre &n 106
olika sprak.

Det finns ingen 16pande statistik 6ver invandrarnas utbildningsbak-
grund. Statistiska centralbyran gjorde 1995 en enkétundersdkning
bland dem som invandrade under perioden 1991-1994, som ger en viss
uppfattning.'® Resultatet 4r nagot osikert bla. till f6ljd av ett stort
bortfall och andra brister i undersékningen. Av resultatet kan man
emellertid dra slutsatsen att det finns en polarisering. A ena sidan &r
det en stor andel av invandrarna som har en mycket hog utbildning. A
andra sidan saknar en inte obetydlig grupp formell skolgang 6verhu-
vudtaget, eller har en kort utbildning.

Utvandring och aterinvandring

Det finns ett direkt samband mellan invandring och utvandring, efter-
som en stor del av invandrarna ldmnar Sverige. Av cirka 39 000 ut-
lindska medborgare som invandrade 1975 hade hilften utvandrat elva
ar senare; flertalet av dessa limnade Sverige bara ett eller nagra ar efter
att de hade invandrat.

Benigenheten hos tidigare invandrare att utvandra dr mycket olika
beroende pa vilket land som de kommer ifran. Av 1975 ars invandrare
lag invandrare frén Danmark, Nordamerika och de 6vriga nordiska
linderna 6ver genomsnittet vad géllde aterutvandring, medan invandra-
re fran Etiopien, Asien och Afrika 1ag langt under genomsnittet .

Observera att siffrorna for utvandringen ovan giller dem som in-
vandrade ett visst &r, nimligen 1975. Bendgenheten att utvandra ar oli-
ka for varje 4rgang invandrare, eftersom ursprungslandet — och dirmed
ocksa motivet till invandringen — har sé stor betydelse.

Det finns manga berittelser, bl.a. frn chilenare och greker, om att
de efter aterflytten till sitt hemland upptickte att de inte kdnde sig

19 Statistiska centralbyran (1995): Bakgrundsfakta till Arbetsmarknads- och Utbild-
ningsstatistiken, Utbildningsnivé for utrikes fodda, Rapport fran en enkétunderskning
varen 1995, Rapport nummer 1995:4, Stockholm.
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hemma dér heller. Tiden i Sverige hade paverkat dem och de sag pa det
gamla landet med andra 6gon. Statistiken visar att det inte 4r ovanligt
att utvandrarna éterinvandrar till Sverige. Man kan rikna med att av
invandrarna under ett ar 4r det cirka 3 000—4 000 personer som har bott
i Sverige tidigare, vilket motsvarar omkring en tiondel av samtliga in-
vandrare.

Manniskor med invandrarbakgrund

Tyngdpunkten i féregdende avsnitt 1dg pd dem som vandrar in till Sve-
rige, dvs. de som &r invandrare i ordets konkreta mening. Har handlar
det om dem som Aar invandrat till Sverige, och som finns kvar hér, och
i ndgon mén om deras barn,

Ar 1995 fanns det 936 000 personer i Sverige som var fédda utom-
lands, vilket motsvarade cirka 10 procent av hela befolkningen. Det
fanns samtidigt 770 000 personer som var fodda i Sverige och som ha-
de minst en foridlder som var fodd i utlandet; av dessa var det cirka 25
procent vars bada forédldrar var utlandsfédda. Det ar vanligt i tidningar,
radio och TV att dessa tva grupper laggs ihop till en grupp som man
kallar fér “personer med invandrarbakgrund”. Den gruppen bestod
1995 av 936 000 + 770 000 = 1 706 000 personer, vilket motsvarar cir-
ka 17 procent av befolkningen, eller var sjitte invénare.

Om man antar att invandringen i framtiden kommer att fa ungefar
samma omfattning som under 1980-talet, dvs. en nettoinvandring som
pendlar (kraftigt) runt 20 000-30 000 personer per ar, kommer antalet
utrikes fodda att g& upp till drygt en miljon om ett par decennier. Dér-
efter stiger antalet inte langre, eftersom man raknar med att antalet ut-
rikes fodda som dor, dr ungefar lika stort som nettoinvandringen.

Av dem som ir fédda utomlands kommer i grova drag en tredjedel
fran de 6vriga nordiska linderna, en tredjedel frén det Gvriga Europa
och en tredjedel frén andra delar av virlden. Raknat i antal har de tva
forsta grupperna varit ritt stabila under de senaste 25 dren, medan in-
vandrare fran 6vriga vérlden har 6kat markant — sdrskilt sedan mitten
av 1980-talet.

Drygt hilften av alla utlandsfédda invénare hade 1995 varit i Sveri-
ge i minst tio &r. Omkring en fjardedel av hela gruppen hade bott hogst
fyra ér i landet. En forhallandevis stor del av dem som har varit en kort
tid i Sverige, kommer fran utomeuropeiska lander — en naturlig f61jd av
att invandrare frin dessa lander har 6kat kraftigt under de senaste aren.
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Aldersférdelning

Nir det galler aldersfoérdelningen i gruppen “personer med invandrar-
bakgrund” &r antalet barn och ungdomar av sirskilt intresse i utbild-
ningssammanhang, eftersom en stor del av dessa studerar eller kommer
att gora det inom kort. Det &r foérhallandevis flera individer i alders-
grupperna under 25 ar bland personer med utldndsk bakgrund 4n i be-
folkningen i sin helhet. Var femte ung minniska har en sidan bak-
grund, se tabellen nedan.

Personer med invandrarbakgrund i aldern
0-24 ar, 1994, tusental och procent

Alder Totalt Invandrar-  Andel
antal bakgrund i pro-
antal cent
00-04 ar 606 125 21
05-09 ar 558 123 22
10-14 ar 499 116 23
15-19 ar 512 TS 22
20-24 ar _585 126 22
Totalt 2 760 603 22

Kailla: Statistisk arsbok 1996, tabell 35 och SOU 1996:55, s. 53.

Sprék och etnicitet

Det finns ingen 16pande statistik som visar invanarnas modersmal eller
sprakkunskaper. Undersokningar av sprakforhéllanden gors som en-
gangsinsatser. Den senaste studien gjordes visserligen 1988, men det
finns négra slutsatser som man kan dra av resultatet och som sannolikt
ar giltiga ocksa i dag.

* Bland invandrarna sker det ett omfattande, och ganska snabbt,
sprakbyte; tva tredjedelar av de invandrare som har bott i Sverige i
minst 15 ar — och som hade ett annat modersmal &n svenska — har
Overgatt till att tala svenska i hemmet.

* Bland barn till invandrare 4r fordndringen &nnu mer omfattande; nio av
tio barn till invandrare betraktar svenska som sitt modersmél och atta av
tio uppger att de anvinder svenska i hemmet.

Vilka etniska grupper finns det bland personer i Sverige med invand-
rarbakgrund, och hur stora dr dessa? Det &r inte s létt att svara pa den
fragan, eftersom myndigheterna inte fér nagon statistik Gver etnicitet.
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Citatet nedan belyser de statistiska svarigheterna med muslimer som
exempel.'” Forfattare 4 Ake Sander, docent i religionsvetenskap i
Goteborg.

Antalet muslimer i Sverige brukar anges till mellan 200 000 och 250 000.
Eftersom det inte fors ndgon statistik 6ver invénarnas religitsa och etniska
tillhorighet, och definitionen av begreppet “muslim” dessutom kan variera,
baseras denna uppgift bara pa mer eller mindre vilgrundade uppskattning-
ar. De bygger bl.a. pd manniskors hirstamning, bakgrund och egennamn;
inte pa deras personliga instillning till islam som religiést tros- och lirosys-
tem, eller hur den efterlevs.

Utbildning

I samband med folk- och bostadsrikningen 1985 skapades registret
Befolkningens utbildning, som uppdateras varje ar. Till och med 1990
anses registret ha en god kvalitet ocksé nir det giller personer som har
fatt sin utbildning utomlands. Senast 1995 gjorde Statistiska centralby-
ran en enkitundersokning for att forbattra registret nér det giller just
denna grupp. Tabellen pa nésta sida bor ldsas med dessa reservationer.

Det som éar sldende med uppgifterna i tabellen dr att det 4r sd sma
skillnader i utbildningsniva for den infodda respektive utrikes fodda
delen av befolkningen. Om man jimfor mén och kvinnor for sig, ser
man att skillnaderna &r nagot stérre bland kvinnorna 4n bland minnen.
Det ar framfor allt andelen kortutbildade som &r hogre bland de utrikes
fédda kvinnorna an bland de kvinnor som &r fodda i Sverige. De utri-
kes fodda kvinnorna har ocksa en mindre andel med en lang eftergym-
nasial utbildning.

Det finns stora skillnader mellan olika grupper av personer med ut-
landsk bakgrund nér det giller utbildningsniva. Det finns bl.a. ett tyd-
ligt samband mellan fodelseland och utbildningens ldngd. Inte mindre
dn 57 procent av kvinnorna och 51 procent av ménnen frén t.ex. Ryss-
land har en lang hogskoleutbildning. En stor andel hogskoleutbildade
giller ocksa for bl.a. kineser, egyptier och japaner, medan andelen med
sddan utbildning bland manniskor som kommer frén t.ex. Turkiet, Li-
banon, Chile, Grekland, Finland och Jugoslavien 4r under 10 procent.

107 Sander, Ake (1995): Islam i Sverige, i Westin, Charles & Hasselrot, Titti (red.):
Invandring och ungdomsopinion. Bakgrund och belysning, Stockholm, Barn- och ung-
domsdelegationen och Ungdom Mot Rasism, s. 73 f.
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Personer fédda i Sverige respektive i utlandet, férdelning efter alder
och utbildningsniva, 1995, tusental och procent

Alder Tusen- Forgym- Gymna- Efter-  Efter-  Uppgift
tal nasial sial gymna- gymna- saknas
utb. utb. sial utb. sial utb.
kort lang

Fodda i Sverige

25-34 1071 14 58 18 9 0
35-44 1004 21 48 16 14 0
45-54 1083 31 43 )il 15 0
55-64 _741 48 34 8 10 0
Totalt 3 899 27 47 14 12 0
Fodda i utlandet

25-34 178 5 23 41 12 11 13
35-44 179357827 39 12 15 7
45-54 150 34 39 10 13 4
55-64 111 45 35 6 8 6
Totalt 618 31 39 10 12 8

Killa: Statistiska centralbyran 1995, s. 13 (se fotnot 106). Anmérkning: I tabellen har
en uppdelning skett i kort respektive lang eftergymnasial utbildning. Griansen mellan
dessa kategorier gar vid tre ar.



SOU 1996:143 Bakgrund 143

Invandrarpolitiken och dess framvaxt

Sambhiillets officiella ideologiska hallning till invandrare svangde fran en
oreflekterat assimilationstinkande under perioden fram till 1970-talets
borjan ’gill en likaledes oreflekterat pluralistiskt tinkande under 70- och 80-
talen.'’

I den invandrarpolitiska kommitténs slutbetinkande ges en kort be-
skrivning av svensk invandrarpolitik.'” Man konstaterar att fore 1975
fanns det egentligen ingen sérskild invandrarpolitik. Nér invandringen
tog fart efter andra vérldskriget var bade de som kom till Sverige och
de flyktingar som blivit kvar efter kriget huvudsakligen hénvisade till
sin egen formaga att klara sig, eller att forlita sig pa stod fran sldkting-
ar, vinner eller frivilligorganisationer.

Under 50-talets arbetskraftsinvandring 6kade behovet av att disku-
tera sirskilda politiska mél och atgérder for dem som invandrade till
Sverige.

Utgangspunkten var att de som kom till Sverige borde bli ”svenska”
sa fort som méjligt. I praktiken accepterades en assimilationspolitik,
dven om den aldrig formulerades som statlig politik.

Utlindska medborgare som bosatte sig i Sverige fick del av den
svenska vilfirdspolitiken och atnjot i princip samma sociala rittigheter
som svenska medborgare. Om man var stadigvarande bosatt i landet
hade man ritt att ta del av samhillets generella férméner. Vissa be-
griansningar fanns for icke-svenska medborgare i t.ex. ritten att rosta i
allminna val och att forvirva fast egendom. Svenskt medborgarskap
kunde man fa efter sju &r.

Nordiska medborgare hade i vissa avseenden en sirstillning. Den
gemensamma nordiska arbetsmarknaden infordes t.ex. 1954.

Behovet av sirskilda &tgirder for att underlétta invandrarnas an-
passning till svenska férhdllanden vixte s& sméningom fram och under
mitten och slutet av 1960-talet tillkom en del sddana atgérder. Under-
visningen i svenska for invandrare startades, information om Sverige
gavs ut pa invandrarsprék och de forsta invandrarbyréerna 6ppnades.

1968 tog riksdagen beslut om att invandringen till Sverige skulle
vara reglerad. I den proposition (prop. 1968:142), som riksdagsbeslutet
grundade sig pa framholl foredraganden att en reglerad invandring var

198 Hyltenstam, Kenneth & Toumela, Veli (1996): Tvdsprakighet med forhinder? In-

vandrar- och tvasprakighetsundervisning i Sverige, Lund, Studentlitteratur.
19 50U 1996:55: Sverige, framtiden och méngfalden, Stockholm, Fritzes.
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den enda mojligheten att uppritthalla principen om att invandrare ska
ha mojlighet att leva pad samma standardnivd som den inhemska be-
folkningen” och ge ett 6kat utrymme for “invandrares anpassning i
Sverige”.

Invandrare skulle siledes vara jimstillda med landets egna invanare
och fa del av den generella vilfirdspolitiken. Sérskilda &tgirder kunde
behovas for att invandrarna skulle kunna lira sig svenska och f3 infor-
mation om det svenska sambhillet.

Idén om assimilering ifragasattes och i propositionen talade man i
stillet om “invandrarnas anpassning”. Man tillsatte ocksd en sérskild
invandrarutredning for att se dver invandrares och minoriteters situa-
tion samt komma med forslag till forbattringar.

I och med invandrarutredningens betéinkande Invandrarna och mi-
noriteterna (SOU 1974:69), propositionen (prop. 1975:26) och dérpa
foljande riksdagsbeslut, fick Sverige en officiell invandrarpolitik. 1975
drs riksdagsbeslut innebar ett klart avstindstagande frén assimila-
tionstanken. Nu ville man i stillet frimja invandrarnas kulturella och
sprékliga identitet. Till det tidigare jamlikhetsmalet lades tvé ytterliga-
re mél, valfrihet och samverkan. Utgingspunkten var fortfarande den
generella politiken, men till den férdes sérskilda atgirder.

Samverkansmalet utgick fran att olika &tgirder for invandrare och
flyktingar till Sverige skulle planeras i samarbete med de berorda.
Detta skulle t.ex. ske genom att staten samverkar med frivilligorgani-
sationer, framfor allt med invandrar- och flyktingorganisationer. Malet
har knappast upplevts som kontroversiellt och har nidrmast setts som ett
instrument for att uppné de dvriga.

Valfrihetsmalet uttrycktes mer diffust och handlade om invandrares
och minoriteters rétt och tillgéng till den egna kulturen. Det malet har
déremot diskuterats i manga olika sammanhang och getts olika tolk-
ningar.

Nagra av de atgirder som vidtogs i syfte att frimja de nya malen
var hemspréksreformen, som vi redogér for pa s. 155-162, och rost-
rittsreformen. Rostrittsreformen kom 1976. Den innebir att utlindska
medborgare, som har varit bosatta i Sverige i minst tre &r, fir rosta i
kommunala val.

Stdd i olika former utgick till kulturella verksamheter for sprikliga
minoriteter t.ex. till bokinkdp, radio- och TV-program och litterér pro-
duktion pa andra sprak #n svenska.

Det vixte ocksé fram ett stort utbud av information. I allt frén uni-
versitetskurser till studiecirklar kunde svenska folket fa del av det som
lange kallades for invandrarkunskap. Informationen om invandringen
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och invandrare riktades inte bara till enskilda individer, utan ocksa till
myndigheter och kommuner.

For att folja upp genomforandet av de invandrarpolitiska &tgérder-
na, tillsattes 1980 en parlamentarisk kommitté. Den lade fram sitt be-
tinkande 1984 och 1986 tog riksdagen ett nytt invandrarpolitiskt be-
slut. Riksdagen faststillde da i huvudsak de riktlinjer som dragits upp i
1975 ars invandrarpolitiska beslut med vissa preciseringar och tilldgg.
Man preciserade bl.a. valfrihetsmélet som foljer:

[..] att det innefattar respekt for den enskildes identitet och integritet samt
mojligheter att utveckla det egna kulturarvet inom ramen for de grundlag-
gande normer som i det svenska samhillet géller for mansklig samlevnad.

Riksdagsbeslutet tog ocksa upp fraimjandet av ”goda etniska relationer”
som ett mél for politiken, vilket hingde samman med att Diskrimine-
ringsutredningen vid slutet av 1970-talet fatt i uppdrag att analysera
och komma med ett samlat program mot fordomar och diskriminering
pa etnisk grund. Det var Diskrimineringsutredningens forslag som led-
de till tillkomsten av en sirskild diskrimineringsombudsman.

Den invandrarpolitiska kommittén konstaterar att invandrarpoliti-
kens grundinnehall i praktiken lades fast aren ndrmast efter 1975 och
att det som har hint direfter huvudsakligen &r forandringar inom den
givna ramen. Ett undantag ir dock flyktingmottagandet, som utforma-
des under 1980-talet.

Men diskussionen fortsétter, bAde om invandrar- och flyktingpoliti-
kens mer praktiska detaljer, och om hur Sverige ska kunna bli ett gene-
rost och tolerant mangkulturellt och méangetniskt samhille, och inte ett
samhille med okad segregation, framlingsfientlighet och rasism.

Segregation i boende och skola

Skolverket har 14tit gora en unders6kning med syftet att belysa foljder
av den okade valfriheten pa skolomradet.'"® Eftersom betoningen har
legat pa eventuellt segregerande effekter av valfriheten, innehaller rap-
porten resultat som gor det mojligt att beskriva segregationen i det
svenska samhillet ur ett etniskt perspektiv.

Innan vi redovisar resultatet, r det nédvéndigt att sdga nagra ord
om hur undersokningen ir upplagd. For att fa en utgangspunkt for att

% Skolverket (1996): Att vilja skola — effekter av valmdjligheter i grundskolan,

Stockholm, Liber Distribution, Skolverkets rapport nummer 109.
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studera byte av skola gjorde man en studie i tio kommuner. Férutom de
tre storsta stiderna granskade man tre férortskommuner samt fyra
mellanstora stéder.

I dessa tio kommuner undersokte man samtliga 166 skolupptag-
ningsomraden dir det fanns minst en skola med arskurs 7-9. Det totala
antalet elever i aldern 6-15 ar var cirka 202 000. Nista steg var att
analysera samtliga skolbarnsforéldrars utbildningsniva och fédelseland
inom respektive skolupptagningsomrdde. Omrdden med en likartad
férdelning for bakgrundsvariablerna fordes ihop till sex grupper av
skolupptagningsomréden. Likartade skolupptagningsomraden kallas i
rapporten for “skolomraden”. Uppgifter om foridldrarnas sysselsittning
har ocksa redovisats.

Fordelning av likartade skolupptagningsomraden
pa skolomraden, hésten 1994, antal

Kommun Skolomrade

1 2 3 4 5 6
Stockholm 19 155 5 4 1 3
Goteborg 9 9 4 5 7 1
Malméo 2 S¢ 51 2 5 2
Botkyrka 3 4 1
Sodertilje 5 2 3 1
Téby 4 il
Helsingborg S 1 2
Link6ping 1 8 1
Uppsala Oen 3
Ostersund 8

Killa: Skolverket 1996, s. 29 (se fotnot 110).

Som tabellen ovan visar ér det bara de tre storstiderna som rymmer
skolomraden 1 alla sex grupperna, men férdelningen ir olika. Stock-
holm har tyngdpunkten i skolomrade 1 och 2. Géteborg har en jimnare
fordelning &n Stockholm, och Malmé utmérks av en polarisering. Bot-
kyrka och Sodertilje har ocksd en polariserad férdelning pa skol-
omraden. De mest homogena kommunerna #r Ostersund och Tiby.

Nedanstéende tabell visar att det ar stora skillnaderna mellan de oli-
ka skolomradena nér det giller invanarnas fédelseland, utbildningsniva
och sysselsittning.
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Medelvirden for olika bakgrundsvariabler i respektive
skolomrade, hosten 1994, procent
Bakgrunds- Skolomrade
variabel 1 2 3 B 5 6 Summa
Fodelseland
Sverige 89 88 64 72 43 17 77
Annat nordiskt 2 3 5 < 8 7 4
Utomnordiskt 9 9 31 24 49 76 19
Utbildningsniva
Eftergymnasial 68 45 A0 028 21 0 A5 46
Gymnasial 26, . 445 43 0 52 L AT endld 40
Foérgymnasial 5 10 17 2 33 45 14
Sysselsdttning
Foretagare 8 8 8 6 7 8 7
Tjanstemdn 69, 595459 142 270 (1 55
Arbetare 11 25 25 38 42 45 25
Ej sysselsatta 12 8 8 14 25 30 13

Killa: Skolverket 1996, s. 30 (se fotnot 110). Anmérkning: Uppgifterna géller barn
vars forildrar r fodda i Sverige, har en viss utbildningsniva osv. Barn som har en
svensk forilder och en utlandsfodd foralder klassificeras som barn med svensk bak-

grund. Samma princip har f6ljts for de 6vriga bakgrundsvariablerna.

I skolomrade 1 har nio av tio elever minst en fordlder som #r fodd 1
Sverige. Cirka 70 procent av fordldrarna har en eftergymnasial utbild-
ning och samma andel 4r tjanstemén. I skolomrade 6 daremot — for att
nu jamfora ytterligheterna — r det knappt tva av tio elever som har
svenskfodda forildrar. Cirka 15 procent av fordldrarna har en efter-
gymnasial utbildning och bara 17 procent ar tjanstemén. S3 hir kom-

menteras resultatet i rapporten:

Det rader foljaktligen mycket olika forutsittningar i skolomrade 1 jamfort
med skolomrade 6. Skolomrade 1 representerar i vissa avseenden ett mer
resursstarkt omrade #n skolomrade 6. Genomgangen har ocksé tydliggjort
att det rader olika forutsittningar i olika kommuner och att segrega-
tionsmonstret inom en kommun kan ha olika ménster. Oavsett vilka av de
valda bakgrundsvariablerna som studeras tydliggors en stor variation, inom
och mellan kommuner, liksom inom och mellan skolomraden. i

I undersSkningen studerade man ocksé flyttningsrorelserna. Skolomra-
de 1 och 2, vilka rymmer omkring tre fjérdedelar av samtliga skolor i

111
a.a.,s. 34.
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studien, bestdr av skolupptagningsomrdden som utmirks av en hog
stabilitet. Under treérsperioden 1991-1993 var inflyttningen cirka fyra
procent per ar, vilket motsvarar i genomsnitt en ny elev per skolklass
varje lasar. Utflyttningen fran skolomrade 1 och 2 till andra skolomra-
den i respektive kommun var under samma period bara cirka en pro-
cent per ar.

I skolomrade 5 och 6, som rymmer omkring en femtedel av de un-
dersdkta skolorna, r bilden en annan. Dit flyttade manga fran utlandet,
framfor allt invandrare frin utomeuropeiska linder. Inflyttningen fran
andra kommuner i Sverige var ocksa relativt stor. Diremot var det f3
som flyttade till dessa omréden fran andra omraden i samma kommun.
Sammanlagt var inflyttningen cirka &tta procent per ar under &ren
1991-1993, vilket motsvarar i genomsnitt tvd nya elever per skolklass
varje ldsar.

I dessa skolomraden var utflyttningen till andra skolomraden ocksa
relativt hog, drygt fem procent i skolomrade 5 och nistan sju procent i
skolomrade 6. ”I bdda omrédena 4r det de svenska skolbarnsforaldrarna
och férdldrar med en utomnordisk och eftergymnasial bakgrund som
flyttar ut i storst utstrickning”, skriver rapportforfattarna. Studien be-
kriftar den klassiska tesen i boendeforskningen, nimligen att bostads-
omraden tenderar att fa en alltmer homogen befolkning. De som flyttar
in i ett befintligt bostadsomréde 4r mer socialt lika majoritetsbefolk-
ningen i omradet, 4n de som flyttar ut.

Den etniska segregationen har vuxit fram i takt med att Sverige forvandla-
des till ett mangkulturellt land [..] Invandrarna har framfor allt valt att bo i
storstadsregionerna, nirmare hilften av de utrikes fodda bor i Stockholm,
Géteborg eller Malmé. Trots hela Sverige-strategin som gillde 1984—1994,
att nyanlédnda invandrare skulle spridas i landet genom sirskilda avtal med
kommunerna, har den geografiska koncentrationen fortsatt, i synnerhet i
storstadernas minst attraktiva bostadsomréden, miljonprogramomradena.'"

Specialstudie om férhallandena i Malmé

Benny Carlson har undersokt forhallandena i Malmé ur ett invandrar-
perspektiv pa uppdrag av den invandrarpolitiska kommittén.'"® Han
konstaterar att ménniskor med utlindsk bakgrund koncentreras till vis-
sa bostadsomraden. Tvé tredjedelar av dem bor i “invandrartita” om-
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" Carlson, Benny (1996): Malmé — invandrarstad, Lagesrapport *94, i Vigar in i
Sverige, Bilaga till Invandrarpolitiska kommitténs slutbetankande (SOU1996:55),
Stockholm, Fritzes.
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raden. Mellan &ren 1990 och 1994 har andelen invanare med utléndsk
bakgrund okat i dessa omrdden. I omrdden som 1990 hade en lag be-
folkningsandel med en sddan bakgrund har férandringen didremot varit
obetydlig, vilket tabellen nedan visar.

Andel invanare med utlindsk bakgrund i
vissa bostadsomraden i Malmé, 1990
respektive 1994, procent

Omrade 1990 1994
Herrgarden 72 87
Ortagérden 71 82
Tornrosen 60 78
Apelgarden 40 54
Persborg 52 53
Vistervang 8 9
Djupadal 9 9
Ribbersborg 8 9
Vintrie 9 9
Tygelsjo By 6 8

Kailla: Carlson 1996, s. 216 (se fotnot 113).

Jugoslaver, polacker, iranier och irakier ar de storsta utomnordiska in-
vandrargrupperna i Malmé. Om man drar en nord-sydlig linje genom
Malmé (Slottsparken—Pildammsparken—Trelleborgsviagen) hamnar 90
procent av jugoslaverna ster om denna linje. Dér finns ocksa 70 pro-
cent av polackerna, 75 procent av iranierna och 95 procent av irakier-
na.

Sambandet mellan boende och skola

De allra flesta barnen gér i den grundskola som ligger narmast.'"* Det
betyder att den sociala strukturen i ett bostadsomrade aterspeglas i de
skolor som finns i omrédet. Detta giller framfor allt arskurs 1-3-skolor
och arskurs 4—6-skolor, eftersom de dr mindre och dirmed har ett ho-
mogenare upptagningsomrade. Arskurs 7-9-skolor, och i dnnu hégre
grad gymnasieskolor, har ett vidare upptagningsomrade och far darfor
en mer allsidig social struktur &n skolorna for de yngre barnen.

"4 50U 1995:103: Fordldrar i sjdlvforvaltande skolor, Stockholm, Fritzes, s. 20 f.
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Den invandrarpolitiska kommittén belyser detta férhallande genom
att exemplifiera med Malmé for 1994-1995."° Foér analysen delade
man in stadens skolor i foljande fyra kategorier med avseende pé ande-
len elever med utlédndsk bakgrund:

Svenska skolor —19 procent
Svenskdominerade skolor 20—49 procent
Invandrardominerade skolor ~ 50—79 procent
Invandrarskolor 80-99 procent

Endast elva procent av barnen med utldndsk bakgrund gick i svenska
skolor i arskurs 1-3. Andelen steg med négon procentenhet i arskurs
4—6 respektive arskurs 7-9. I gymnasieskoloma var andelen drygt 70
procent. Om man ocksa raknar in de svenskdominerade skolorna stiger
andelen for barn med utldndsk bakgrund till 40, 43 respektive 45 pro-
cent i grundskolan. I gymnasieskolan blir den 100 procent, eftersom
det inte finns ndgon gymnasieskola i Malmé dar minst hilften av ele-
verna har utldndsk bakgrund.

Snabba férandringar

Under de senaste sju aren har andelen elever med utlindsk bakgrund
Okat i Angered — som &r en forort till Goteborg — fran cirka 75 procent
till 90 procent. Liarare som arbetar pa skolorna i Angered upplever
detta som en radikal forandring, och anser att det har effekt pad den
svenska som talas pé skolorna.

Rapporter fran olika delar av landet tyder pa att Angered inte &r
unikt, utan att det &r ett generellt fenomen att andelen elever med in-
vandrarbakgrund 6kar snabbt i omrdden som redan tidigare hade en
relativt hég sddan andel. Denna iakttagelse stods bl.a. av en special-
korning av befolkningsstatistiken som Statistiska centralbyran har
gjort, se tabellen pa nista sida.

% SOU 1996:55: Sverige, framtiden och mangfalden, Stockholm, Fritzes, s. 113 f.

Observera att ”en utldndsk bakgrund” i just den hir analysen avser hemspraksberatti-
gade elever.
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Andel utlindska medborgare av invanarna i tio kommuner
respektive av inflyttarna till dessa kommuner, 1994, procent

Kommun Andel utlindska  Andel utlindska
medborgare av medborgare av
invanarna inflyttarna
procent procent

Botkyrka 19,4 31

Sodertilje 11,5 19

Malmé 11,2 32

Landskrona 10,9 57

Goteborg 10,7 25

Stockholm 10,4 17

Uppsala 7,6 12,

Visteras 7,0 28

Helsingborg 6,8 24

Uddevalla 4.8 22

Killa: Statistiska centralbyran. Specialkérning for den invandrarpolitiska kommittén;
siffrorna hir 4r fran SOU 1996:55, s. 121 (se fotnot 109). Anmirkning: Observera att det
giller utlindska medborgare i den hir tabellen. Deras andel av invénarna &r lagre &n de
utrikes fodda personernas, eftersom manga av dem har blivit svenska medborgare.

Utbildning och arbete

Skolverkets undersékning av segregationen (se féregdende avsnitt) vi-
sar att det finns stora skillnader mellan de sex olika skolomrédena nédr
man foljer elevernas “skolkarridrer”."" Eleverna i skolomrade 1 och 2
fick t.ex. markant hogre medelbetyg 4n eleverna i skolomride 5 och 6.
De valde sirskild kurs i matematik och engelska i hogre grad och de
sokte i storre utstrickningen en studieforberedande utbildning i gym-
nasieskolan.

Studien ger emellertid inte ndgot underlag for att bedéma vilken
betydelse som forildrarnas fodelseland, utbildningsniva respektive yr-
ke har for elevernas studieresultat m.m. Eftersom indelningen i likarta-
de skolomraden gjordes med hjilp av en sammanvigning av de tvd
forsta variablerna, gar det inte att separera varje variabels inverkan nér
elevernas “’skolkarridrer” analyseras. I skolomréde 1 dr 89 procent av
skolbarnsforildrarna fodda i Sverige, 68 procent har en eftergymnasial
utbildning och 69 procent ér tjanstemén. I skolomréde 6 dr motsvaran-

'® Skolverket (1996): Att vilja skola — effekter av valmdjligheter i grundskolan,

Stockholm, Liber Distribution, Skolverkets rapport nummer 109, s. 48 f.
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de andelar 17, 15 och 17. Den social strukturen ir alltsa mycket olika,
och samvarierar i hog grad med elevernas resultat, kursval och gym-
nasieval — men man vet inte vilken av variablerna som viger tyngst
eller om det kanske ér en kombination av dem som ir utslagsgivande.

Forfattarna till Skolverkets rapport anser att elevernas etniska bak-
grund har mindre betydelse i ssmmanhanget.

Férutom den socioekonomiska segregationen har den etniska alltmer
kommit i fokus, vilken dessutom enligt ett flertal studier tilltagit under se-
nare tid. Vad giller elever med invandrarbakgrund 4r emellertid, p4 samma
sdtt som for svenskfodda elever, forildrarnas yrkesstatus och utbildning de
viktigaste faktorerna for elevernas skolframgé’mg.1I7

~

I en annan unders6kning foljde man upp de cirka 7 000 ungdomar med
invandrarbakgrund som gick ut grundskolan 1988.'"® De kontaktades
1992, dvs. fyra ar senare, och fick svara pa frigor om studier och arbe-
te. For att kunna gora jimforelser gjordes samma uppfoljning av ett
urval svenska ungdomar i samma arsklass. Undersokningen visade att
ungdomar med utlindsk bakgrund hade en betydligt hogre arbetslgshet
dn de svenska ungdomarna; 12 procent av dem var arbetslosa jamfort
med 8 procent i den svenska gruppen. Studiemissigt hade de diremot
klarat sig i stort sett lika bra, men det var avsevirda skillnader mellan
ungdomar frén olika etniska grupper. Resultatet maste vara “mycket
uppmuntrande for den svenska ungdomsskolan”, skriver rapportforfat-
taren.

Betygsmedelvirdet i &rskurs 9 i de tvA grupperna skilde sig at med
bara tva tiondelar; 3,2 for den utlindska gruppen respektive 3,4 for den
svenska. Overgingsfrekvensen till gymnasieskolan lag pd ungefir
samma nivé; 83 respektive 87 procent och férdelningen mellan yrkes-
inriktade linjer och studieférberedande linjer var likartad. Diremot var
det en markant ligre andel av eleverna med invandrarbakgrund som
fullfoljde sina studier i gymnasieskolan; 62 respektive 74 procent.
Trots detta var det en nagot hogre andel av dem som studerade vidare
efter gymnasieskolan &n i gruppen svenska ungdomar; 32 respektive 31
procent.

Skillnaderna mellan ungdomar med olika kulturell bakgrund r som
sagt stora i vissa avseenden ndr det giller arbete och utbildning. I t.ex.
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i Lofgren, Horst (1993): Elever med annat hemsprak én svenska - fyra ér efter
grundskolan, Stockholm, Skolverkets rapport nummer 42.



SOU 1996:143 Bakgrund 153

den syriska sprékgruppen var arbetslosheten 23 procent jimfért med 4
procent i1 den persiska och 5 procent i den tyska och ungerska. Andelen
som studerade vidare efter gymnasieskolan varierar ocksa mycket. Den
var s& pass hog som 86 procent bland ungdomar med persiska som
modersmal (vilket forklarar den gruppens laga arbetsléshet). Danska,
finska och turkiska ungdomar var de som i minst utstrickning studera-
de vidare; andelen var 17, 22 respektive 23 procent.

Vad skillnaderna mellan olika etniska grupper beror pa framgér inte
av undersokningen. Det &r inte sdkert att det i forsta hand ar kulturella
skillnader som slar igenom, utan det kan vara andra faktorer som &r
starkare, t.ex. skillnader i vistelsetid i Sverige och fordldrarnas utbild-
ning och yrke. Vissa av grupperna var ocksa sa pass sma, att resultatet
av den anledningen bor tolkas med forsiktighet.

~

I kommitténs antologi skriver sociologen Aleksandra Alund om kopp-
lingen mellan utbildning och arbetsmarknad for ungdomar med ut-
landsk bakgrund.'"® Nir det giller deras studiekarridrer” konstaterar
hon att det &r stor skillnad mellan de som &r fodda i utlandet och de
som &r fodda och uppvuxna i Sverige. De senare dr barn till ménniskor
som kom till Sverige som arbetskraftsinvandrare. Dessa ungdomar &r
overrepresenterade bade 1 gymnasieskolan och hogskolan. Hon hivdar
ocksé att ungdomarnas sociala bakgrund é&r viktigare @n deras etniska
tillhorighet nér det géller att forklara hur stor andel som gar vidare till
hogre studier.

Det finns inte s mycket forskning om vad som héander i 6vergangen
fran utbildning till arbete, skriver Alund. Men om man lidgger ihop de
resultat som @nda finns, framtréder f6ljande monster:

Generellt sett dr forvarvsgraden ldgre och arbetsloshetsandelen hogre for
’invandrarungdomar” &n for svenska ungdomar [..] Ungdomar med ut-
landsk bakgrund dr arbetslosa i ndstan dubbelt s& stor omfattning som
svenska ungdomar. De har, oberoende av kon, endast en tredjedels chans
att ha forvirvsarbete 6verhuvudtaget jamfort med svenska ungdomar [..]
Denna allminna bild férdndras inte om man tar hinsyn till skilda utbild-
ningsnivaer [..] Arbetskraftsinvandrarnas barn liknar i storre utstrackning
svenska ungdomar i allménhet [..] Men bland unga mén med invandrar-
bakgrund, som har vaxt upp i Sverige, ar [samtidigt] andelen som gar vida-
re till en eftergymnasial utbildning hogre dn bland svenska ungdomar. De
har ett ”battre” utbildningsmonster an unga kvinnor, men hogre arbetslos-

Hultmger Eva-Stina och Wallentin, Christer (red.) (1996): Den mangkulturella
skolan, Lund, Studentlitteratur. Se sarskilt s. 254-259.
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het, och trots att de har en svensk utbildning, &r risken att de ska bli arbets-
16sa avsevirt hogre dn for jamnariga svenska mén.

Béde arbetskraftsinvandrarnas och de senare anldnda flyktingfamiljer-
nas ungdomar méter alltsa stora svérigheter pa arbetsmarknaden. "Men
det 4r nog den aktuella situationen pa 1990-talet, dar nyanlédnda in-
vandrare hamnar i ett &nnu mer patagligt utanforskap, som gor att si-
tuationen kinns sa allvarlig”, menar Aleksandra Alund.

~

Den invandrarpolitiska kommittén beskriver ett férdndrat monster for
invandrarnas situation.'” Férandringen intridde omkring 1980. Fram
till dess kunde man se att invandraren med 6kad vistelsetid i Sverige
fick en situation som blev alltmer jamforbar med den infodda befolk-
ningen vad giller inkomster, arbete och boende. “Vistelsetiden har
fortfarande en viss betydelse, men det som gor dagens situation sarskilt
nedslaende &r att manga som invandrat efter 1980 tycks ha haft svarare
att som kollektiv f6lja denna logiska utvecklingskurva, och sdrskilt
svart att na ens i nirheten av den svenska befolkningens niva.”

Enligt en analys av arbetskraftsundersékningen (AKU) for 1995 har
arbetsmarknaden for utomnordiska medborgare forsdmrats drama-
tiskt."”! Tabellen pa nista sida ger en sammanfattning.

129 SOU 1996:55: Sverige, framtiden och mangfalden, Stockholm, Fritzes, s. 79 f.

= Arbetsmarknadsstyrelsen (1996): Arbetsmarknaden fér utomnordiska medborgare,
Rapport Ura 1992:2, Stockholm.
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Relativ arbetsloshet och sysselsiattningsintensitet bland
utldndska medborgare 1995, procent

Land Relativ arbets- Sysselsdttnings-
16shet intensitet
Samtliga lander 22,8 44,6
Lindergrupper
Norden 13,0 62,2
Ovriga Europa 23,3 41,0
Afrika 443 23,4
Amerika 24,3 48,3
Asien 39,0 27,6
Sprakgrupper
Engelsktalande 10,2 69,1
Tysktalande 12,7 67,7
Spansktalande 30,6 40,7
Arabisktalande 5572 1755

Killa: Arbetsmarknadsstyrelsen 1996 (se fotnot 121). Anmérkning: Siffrorna avser
arsmedeltal. Den relativa arbetslgsheten méts som antal 6ppet arbetslosa i forhallande
till antal personer i arbetskraften. Sysselséttningsintensiteten méts som antal sysselsatta
i férhallande till det totala antalet personer i respektive grupp. Den relativa arbetsloshe-
ten bland svenska medborgare var samtidigt 7,2 procent och sysselsattningsintensiteten
73,5 procent.

Hemsprak

Under 1960-talet kom de forsta bestimmelserna som gav invandrarele-
ver ritt till undervisning 1 hemsprak och pa hemsprak i den svenska
skolan. Elever som inte hade svenska som modersmal blev berittigade
att delta i sarskild hemspraksundervisning. Hemspraksundervisningen
Oppnades for dem som hade ett annat sprak @n svenska som ett levande
inslag i hemmet.

Genom hemspréksreformen 1977 élades kommunerna att anordna
hemspréksundervisning och studiehandledning pa hemspraket for de
elever som onskade och behdvde sddan undervisning. Kommunerna
blev ocksa skyldiga att inventera och bedoma behovet av hemspraks-
undervisning i sina respektive kommuner, informera om mdéjligheterna
till undervisning och uppritta ett handlingsprogram fér férdelningen av
de statliga resurser som utgick for verksamheten innan statsbidragsom-
laggningarna i borjan pa 1990-talet.



156 Bakgrund SOU 1996:143

Pa senare ar har definitionen av hemsprak sndvats in och kommu-
nernas skyldighet att anordna hemspraksundervisning har begrinsats.

Dagsléget

Hemspraksundervisningen regleras huvudsakligen genom bestimmel-
ser 1 Grundskoleforordningen (SFS 1994:1194) och Gymnasieférord-
ningen (SFS 1992:394). Undervisningen ska bestimmas utifran elevens
behov och vara frivillig for eleven. Man har dock bara ritt till under-
visning sammanlagt hogst sju ldasar under sin skoltid. Vissa undantag
galler for de inhemska minoriteterna och for elever med finska eller ett
annat nordiskt sprak som hemsprak. Eleverna i grundskolan ska inte
langre behova ga ifrdn annan undervisning for att delta i hemspraksun-
dervisning, utan undervisningen ska anordnas enligt nagot eller flera av
foljande alternativ:

1 inom sprékvalet

2 inom elevens val

3 inom skolans val

4 utanf6r timplanebunden tid

En kommun &r inte skyldig att anordna undervisning i ett hemsprak
som dmne, om ldmplig larare i hemspraket inte finns att tillga eller om
antalet elever i en undervisningsgrupp dr mindre &n fem.

I gymnasieskolan kan hemspraksundervisningen antingen ges som
utokat program, som individuellt val eller som ersittning for under-
visning i sprak 2, 3 eller 4 pa elevens studievag.

Forutom undervisning i hemspraket ingér i hemspraksundervisning-
en studiehandledning pa hemspréket i ett eller flera andra amnen.

Olika modeller fér undervisning av invandrarelever

Olika modeller for den ldngsiktiga undervisningen av invandrarelever
har tidigare reglerats i olika skolférfattningar. De modeller som har
angetts dr undervisning i svensk klass, i hemspraksklass eller i sam-
mansatt klass. For nykomna invandrare fanns ocksd mdjligheten att
anordna s.k. forberedelseklass. Hemspraksklasser och sammansatta
klasser fick enligt dldre bestimmelser bara anordnas p& ddvarande lag-
och mellanstadiet.

I hemspraksklasser och sammansatta klasser anvéinds béde elever-
nas forstasprak och svenska som undervisningssprak. I en hemspraks-
klass gar elever med ett gemensamt sprak och undervisningen ges pa
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tva sprdk enligt jaimkade timplaner dir undervisningen i svenska suc-
cessivt okar.

I en sammansatt klass har omkring hilften av eleverna ett annat
gemensamt sprak @n svenska och andra hilften har svenska som forsta-
sprdk. I de ldgre arskurserna undervisas eleverna pa sina respektive
hemsprak utom i vissa dmnen. Svenskan infors successivt som under-
visningssprak.

Numera finns inga detaljbestimmelser f6r hur invandrarundervis-
ningen ska anordnas. Kommunerna kan dock fortfarande arbeta efter
de tidigare modellerna med olika typer av klasser for invandrarelever.

Grundskolans kursplan

Hemsprak har en egen kursplan i grundskolan. Kursplanen betonar att
undervisningen ska syfta till:

att elever med annat hemsprak dn svenska utvecklar sitt sprak si att de
dédrigenom kan fa en stark sjilvkénsla och en klar uppfattning om sig sjilva
och sin livssituation. Undervisningen skall frimja deras utveckling till tva-
sprakiga individer med dubbel kulturell identitet.'”

I &@mnet ska eleverna utover sprakkunskaper:

fa kunskaper om sin kulturella bakgrund: traditioner, religion, historia, folk
och land. Aven de nutida samhillsforhallandena hér till de visentliga kun-
skaperna. Den egna kulturkretsens musik, sénger och visor, rim och ramsor
ar viktiga delar av kulturarvet. Genom att fa kunskaper om kulturbakgrun-
den och om den egna minoritetskulturen i Sverige kan eleverna gora jam-
forelser mellan olika kulturer, bittre forsta sin situation och ocksa bidra till
att oka forstaelsen mellan olika folk och kulturer.'”

Fristdende skolor

Nagra fristdende skolor med spréklig eller etnisk inriktning har inrit-
tats 1 Sverige sedan 1991, de flesta med inriktning pé finska. Muslim-
ska skolor har startat i Malmé, Lund och Stockholm. Sedan gammalt
finns tyska, franska, engelska och estniska skolor i Stockholm och
Géteborg.

% Utbildningsdepartementet (1994): Kursplaner fér grundskolan, Stockholm, s. 24.

123
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Antal deltagare

Antalet deltagare i hemspréksundervisning 6kade i stort sett fran 1978
fram till 1991. Fram till 1968 okade ocksé andelen av de berittigade
elever som deltog. Antalet elever uppgick som mest till 68 procent av
de hemspraksberittigade eleverna (1986). De senaste &rens nedskir-
ningar har reducerat antalet deltagande elever med drygt 10 procent,
1994 deltog siledes 55 procent av antalet berdttigade elever, totalt
61 306.

For gymnasieskolans del var andelen deltagande hemsprikselever
hogst 1987 med 51 procent och har sedan sjunkit till 37 procent eller
7 160 elever 1994.

Antalet hemspraksberittigade elever ér storst i finska och dérefter
kommer bosniska/serbiska/kroatiska. Flest antal deltagare bland de
hemspraksberittigade eleverna har grekiska och persiska.

Urholkad reform

Hemspraksreformen har successivt urholkats. Syftet med hemspraksre-
formen var att varje elev skulle fa undervisning efter behov. I praktiken
har de flesta elever, som har deltagit i undervisningen, fatt ett par
veckotimmars undervisning i hemsprak. De ekonomiska nedskérning-
arna i kommunerna har drabbat den del av undervisningen som inte &r
obligatorisk och lagskyddad eller dér bestimmelserna kan bli foremaél
for tolkningar. Hemspraksundervisningen, som visserligen har en egen
kursplan, men som definieras som stédundervisning i grundskole- och
gymnasieforordningarna, har dirfor fatt vidkénnas kraftiga besparing-
ar.

Svensk forskning om hemsprak

En aktuell oversikt &ver forskningen inom hemspraksomradet har
gjorts av Hyltenstam & Tuomela p uppdrag av Skolverket. De bada
forskarna konstaterar att forskningen om hemspraksverksamheten ar
mycket begriinsad. Mycket av forskningen har handlat om det praktiska
genomforandet och de organisatoriska formerna, mindre om de faktis-
ka resultaten av undervisningen. Dérfor 4r det svart att dra slutsatser
om ett entydigt orsakssammanhang mellan hemspraksundervisningen
och skolresultaten. Urvalet blir dessutom skevt eftersom s& ménga be-
rittigade elever 6verhuvudtaget inte deltar i undervisningen. De positi-
va samband som redovisas stimmer dock enligt Hyltenstam & Tuome-
la med redovisningen fran internationell forskning.
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6 16-1368

I en rapport redovisar Skolverket fran svensk forskning foljande:

e elever som uppvisar den mest harmoniska reaktionen pa den kulturkon-
takt de lever i dr de som accepterar bada sina sprak och kulturer vilket re-
flekteras i deltagande i hemspraksundervisning (Sahaf 1994)

e elever som gar i hemspraksundervisning upplever storre trygghet och
trivs bittre i skolsituationen &n andra invandrarelever (Wrede 1979, Hill
1995)

* elever som gar i hemspraksundervisning lér sig i den mycket om det nya
landet, hemspraksundervisningen utgor en brygga till integration i den nya
kulturen (Nygren-Junkin under utarbetande)

* betyg i svenska, engelska och snitt 4r hégre hos elever som haft kontinu-
erlig “hemspraksundervisning (i fortséttningen benimnda “hemspréks-
elever”) dn hos dem som avbrutit hemspraksundervisningen tidigt (Hill
1995)

* invandrarelever som far tvasprakig undervisning i matematik och SO féar
bittre betyg i dessa dmnen #n andra invandrarelever (Ozerk 1993)

 ”hemsprakselever” har en mer positiv instillning till hemspréket och tva-
sprakigheten 4n andra elever (Hill 1995)

* “hemsprakselever” behirskar svenska bittre dn andra invandrarelever
(Hill 1995)

* ju mer undervisning i och pa hemsprak som eleven har desto bittre be-
hérskning uppnds i modersmalet (t.ex. Lasonen & Tuokomaa 1978, Lof-
gren & Eriksson 1982)

* “hemspréakselever” kan behirska abstrakta begrepp bittre 4n andra in-
vandrarelever (Hill 1995). 124

Med utgangspunkt fran sin 6versikt fragar sig Hyltenstam & Tuomela
vad mer exakt det dr i hemspraksundervisningen som péverkar elever-
nas sprakutveckling, kunskapsutveckling och allménna personlighets-
utveckling pa ett gynnsamt sitt. For att f& svaren pé de fragorna krivs
enligt forskarna att man soker ny kunskap. En sddan kunskap skulle
kunna bidra till att utveckla hemspraksundervisningen inifrén med fo-
kusering pa innehallsfradgor och undervisningspraxis.

14 Skolverket (1996): Rapport 1996-04-22, diarienummer 95:398.
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Laromedel fé6r hemspraksundervisning

Den svenska hemspraksundervisningen omfattar ett stort antal sprak.
Det gor att det ofta kan bli problem att hitta bra ldromedel for under-
visningen.

Statsmakterna har under de senaste decennierna pa olika sétt forsokt
att 16sa problemen.

Fram till 1991 producerades ldromedel pa ett tjugotal sprak i olika
utvecklingsprojekt, forst pa davarande Skoldverstyrelsen (SO) och se-
dan inom davarande Statens institut fér laromedel (SIL). Efter 1991 har
Skolverket dvertagit ansvaret for hemspréksldromedel.

Skolverket uppger att det kommer in f2 ansokningar om produk-
tionsstdd till hemsprakslaromedel. Anledningen &r enligt Skolverket att
det saknas forfattare som har kompetens att sjdlva genomfora den pro-
cess som det innebdr att producera ett nytt laromedel.

I det s.k. Lexin-projektet, som Skolverket numera ansvarar for, in-
gar en ordbas med hjilp av vilken en rad lexikon har utarbetats. I dessa
lexikon finns cirka 17 000 illustrerade ord, fordelade pa 32 olika bild-
teman: Manniskokroppen, Skola och utbildning, Matt vikt och geome-
tri osv. I alla lexikon ingar ocksa cirka 1 000 s.k. samhillsord av typen
barnbidrag, kommunfullméktige och rostlangd.

Ett visst samarbete nir det giller att ta fram ldromedel forekommer
mellan de nordiska landerna och numera ocksa inom EU.

Skolverket skriver i en rapport om ldromedelssituationen f6r hem-
spraksundervisningen att efterfrigan pa information frdn kommunerna
har okat.'” De stora kommunerna har kapacitet att sjilva klara inkép
och import av ldromedel fran olika lander, medan smé och mellanstora
kommuner har storre problem.

Utbildning av hemspréakslérare

En diskussion om utbildningen av hemsprakslarare och om hemspraks-
larares kompetens har forts sedan hemspréksutbildningen startade.
Sedan slutet av 1960-talet har en rad olika utbildningsalternativ
provats. Den forsta tvasprakiga utbildningen var en dmneslararutbild-
ning med finska som ett av de ingdende &mnena. I mitten pd 1970-talet
startade en tvasprakig klassldrarutbildning for finsksprékiga studeran-
de, som utbildade cirka 400 ldrare innan den lades ned. En sdrskild for-
skolldrarutbildning f6r tvasprakiga studerande startade 1977 i Stock-
holm, Malmé och Goteborg. Diér utbildades bl.a. forskolldrare med

123 Skolverket 1996-03-27.
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finska, grekiska, serbokroatiska och turkiska som modersmal. Utbild-
ningarna har haft stora rekryteringsproblem.

Ar 1976 ledde bristen pa behoriga och kompetenta hemsprakslirare
till att man startade en snabbutbildning f6r tjinstgérande hemspraksla-
rare, den s.k. oex-utbildningen. Utbildningen var en fort- eller vidare-
utbildning och omfattade till att bérja med fyra veckor for de lirare
som hade utbildning fran hemlandet och atta veckor for dem som sak-
nade ldrarutbildning. Fran 1978 var utbildningen sju veckor for alla.
Den upphérde i och med att hemspraksldrarutbildningen borjade forse
skolan med behoériga lérare.

Hemspréksutbildningen startade som en bristutbildning 1977 och
var frdn borjan tvaarig. Den skulle ge sdana kunskaper, insikter och
fardigheter att de studerande kunde undervisa i sina respektive hem-
sprak frén forskolan t.o.m. gymnasieskolan samt ge studiehandledning
1 alla dvriga &mnen. Utbildningen har givits i foljande sprak: arabiska,
assyrisk/syrianska, danska, finska, grekiska, italienska, kinesiska, kur-
diska, persiska, polska, portugisiska, romanesk, serbokroatiska, spans-
ka, ungerska och tigrinja.

Universitets- och hogskoledmbetet konstaterade efter en utvirdering
att de tvésprakiga klassldrarutbildningarna och hemsprakslirarutbild-
ningen borde slas ihop till en ny hemsprakslérarutbildning med inrikt-
ning mot klassldrarfunktion. Denna férdndring genomfordes dock ald-
rig i avvaktan pa den nya grundskolldrarutbildningen, i stillet fortsatte
klassldrarutbildningen fram till 1990.

Problem i ldrarutbildningen

Skolverket redovisar i en rapport att hemspraksutbildningen hela tiden
har dragits med olika problem, bl.a. har de studerande haft bristfilliga
kunskaper i svenska och om svensk kultur och svenska forhallanden,
de svenska ldrarutbildarna har haft stora svarigheter med att arbeta i
utbildningen p.g.a. sina bristfilliga kunskaper om de aktuella spraken
och kulturerna.'* I utbildningen har hégskolorna uppvisat en bristande
forméga att ta vara pa de férkunskaper som de studerande har samt att
ge utbildningen ett innehall som motsvarar skolans krav.

Lérarutbildningarnas erfarenheter ger vid handen att hemspréiksele-
verna i utbildningen har haft problem inte bara med svenskan utan ock-
s& med den svenska skol- och klassrumskoden.

= Skolverket, januari 1996.
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Mellan 1988 och 1995 har det funnits hemspréksvarianter i grund-
skolldrarutbildningen. Grundidén var att en tvasprakig larare skulle
kunna arbeta badde med svenska barn och invandrarbarn. Nér utbild-
ningen startade fanns sex olika hemspréksvarianter.

Det blev svart att fylla platserna i utbildningen, fraimst beroende pa
intradeskraven och pa kraven i sprékprov. For att 16sa det problemet
startade man en etapputbildning for 1-7-ldrare i tre etapper. De olika
etapperna ledde till behdrighet till hemsprakslarartjénst, till grundskol-
larartjanst i &rskurs 1-7 enligt den valda inriktningen dock inte i svens-
ka, respektive till behérighet att undervisa i svenska. I den forsta etap-
pen kunde man fé dispens fran intrideskraven.

Det fanns dock fortfarande problem i utbildningen. Undervisningen
utgick fran ett svenskt perspektiv och svenska forkunskaper. Dessutom
visade det sig vara svart att undervisa en grupp bestiende av hem-
spraksstuderande med helt olika bakgrund. De studerande hade ofta
bristfilliga kunskaper i svenska och baskunskaperna i vissa 6vriga dm-
nen var annorlunda 4n de svenska studerandenas.

1992/93 avskaffades etapputbildningarna och man forsokte i stillet
integrera 1-7-utbildningen i hemsprak. Den enda skillnaden gentemot
den ordinarie utbildningen var att de hemspréksstuderande fick ge-
nomga spraktest. Nir svenskar ldste svenska laste de tvasprakiga stude-
randena sitt eget sprak.

Utbildningen av hemspraksldrare finns i dag kvar p& papperet men
har i praktiken upphért. Samtidigt finns det ménga aktiva hemsprékslé-
rare som inte har ndgon nimnvird pedagogisk utbildning.

Svenska som andrasprak

I den forra lidroplanen for grundskolan, Lgr 80, angavs att elever med
ett annat modersmal @n svenska skulle delta i undervisningen i svenska
som andrasprak tills de vil kunde tillgodogora sig den reguljdra un-
dervisningen i svenska. Det fanns ocksa en sirskild kursplan for svens-
ka som frimmande sprak.

I samband med den nya ldroplanen for det obligatoriska skolvésen-
det, Lpo 1994, fick inte dmnet svenska som andrasprék en egen kurs-
plan. I propositionen anférde det foredragande statsradet:
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[..]syftet med undervisningen &r att ge elever med annat modersmal an
svenska sadana kunskaper att de sa snart som mojligt kan 6verga till den
reguljira undervisningen i svenska.'”’

Regeringen menade att det inte skulle behovas nagon sdrskild kursplan
i amnet, men framholl att man avsag att ge Skolverket i uppdrag att
utforma ett sérskilt kommentarmaterial rorande undervisningen.

Beslutet att inte faststdlla ndgon egen kursplan for svenska som
andrasprak vickte en rad protester bland lérare och forskare, som me-
nade att det dr stor skillnad pa att undervisa i ett forstasprdk och i ett
sprak som for eleven &r ett andrasprak. Barn med ett annat modersmal
in svenska maste f& svenskundervisning pa sina egna villkor. Andra
debattérer hivdade att invandrare som inte lar sig “god” svenska inte
far en rimlig chans i det svenska sambhillet. De bor dérfor sa fort som
mojligt borja ldsa svenska tillsammans med svenskar och pd samma
villkor.

Nir den socialdemokratiska regeringen tilltradde efter valet 1994
tog man pa nytt upp fragan om svenska som andrasprdk som eget dmne
med en egen kursplan. I juni 1995 beslutade riksdagen pa regeringens
forslag att svenska som andrasprak ska betraktas som ett eget dmne 1
alla skolformer och att timplanen for gymnasieskolan ska dndras s att
svenska som andrasprék utgor ett kirnamne och ett alternativ till kar-
nimnet svenska. Samtidigt faststéllde regeringen grundskolans kurs-
plan i svenska som andrasprak.

Undervisning i svenska som andrasprak &r obligatorisk for elever
som behdver undervisningen. De kunskaper som undervisningen i 4m-
net ska ge dr jimforbara med de som undervisningen i svenska som
modersmal ska ge. Godkint betyg i svenska som andrasprék har dérfér
av regeringen foreslagits vara en tillracklig grund for att folja nationel-
la och specialutformade gymnasieprogram (prop. 1995/96:206). Dir-
med blir svenska som andrasprak ett likvérdigt alternativ till undervis-
ningen i svenska som modersmal.

Undervisningen i svenska som andrasprak i gymnasieskolans pro-
gram bygger pa att eleverna har kunskaper i &mnet som motsvarar ma-
len f6r grundskolan. Elever som nyligen har kommit till Sverige och
saknar grundlidggande kunskaper i svenska har fran 16 ars alder ritt till
svenskundervisning f6r invandrare (SFI) som en forberedelse. Under-
visningen kombineras organisatoriskt och pedagogiskt med gymnasie-
skolans individuella program. Godkiént betyg i1 svenska som andrasprak
fran gymnasieskolan ska kunna ge behorighet fo6r hogskolestudier.

127 proposition 1992/93:220: En ny liroplan, Stockholm, s. 55 f.
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Antalet deltagare i undervisningen i svenska som andrasprik i
grundskolan var 62 219 under laséret 1994/95 eller cirka sju procent av
det totala antalet grundskoleelever.

Utbildning av lérare

Svenska som andrasprak finns som ett relativt nytt &mne pa universi-
tetsniva. De forsta kurserna tillkom 1973 och rubricerades som svenska
for invandrarundervisning. De efterfrégades i férsta hand av ldrare som
undervisade vuxna invandrare i bildningsférbunden och betecknades
vid universitet och hégskolor som en yrkesanknuten kurs. Amnet ut-
formades som ett blockimne med inslag av invandrarkunskap. De
forsta aren omfattade kursen 20 poidng; sedan 1979 finns den pa C-
kursniva och kan allts& omfatta 60 poéng.

Ar 1985 infordes dmnet svenska som andrasprak som reguljart 4m-
ne pa sprakvetenskaplig lararutbildningslinje i kombination med nagot
av de moderna spraken engelska, franska och tyska. Det har dven
funnits mojlighet att kombinera svenska som andrasprak med
hemsprak. Den senare kombinationen har enligt Gunnar Tingbj6rn inte
visat sig sérskilt lyckad, eftersom fa studerande varit tvasprakiga pé
den mycket hoga niva som krédvs for att vara ldrare bade i svenska och i
hemsprak.'”

Forutom som komponent i treimnesutbildningen for 4-9-larare, har
svenska som andrasprék kunnat ingd i 1-7-14rarutbildningen.

Tvasprakighet i forskolan

Mer én vart tionde barn, cirka 43 000, i férskolan har ett annat mo-
dersmal 4n svenska. Antalet barn som inte talar svenska hemma har
ocksa okat. Liange var finska den storsta sprakgruppen, nu ir det den
arabiska foljt av den finska och spanska.

Hemspréakstréning

[..] kultur- och hemspréaksstéd ska vara en integrerad del av den pedago-
giska verksamheten. Alla barn som har annat hemsprak @n svenska bér er-
bjudas hemspraksstod i forskolan. Ett kontinuerligt stod i modersmalet ar

= Tingbjorn, Gunnar (1993): Svenska som andrasprak — ett nytt sprakimne, Rapport

fran Asla-hostsymposium, Goteborg.
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av stor betydelse, inte bara for barnens sprékliga utan dven for deras socia-
la och emotionella utveckling. Ett vil utvecklat hemsprdk underlittar
dessutom inlirningen av det svenska spriket.'”

Det 4r kommunerna som avgér om de ska anordna hemsprakstrining
eller inte. I forskoleverksamheten har hemspraksstodet minskat kraf-
tigt. I borjan av 1990-talet fick 50 procent av invandrarbarnen i férsko-
lan hemspréksstdd; i dag har andelen sjunkit till 20 procent enligt en
nyligen publicerad rapport frin Socialstyrelsen."*

Sedan nagra 4r tillbaka finns det inom barnomsorgen sirskilda
sprakforskolor runt om i landet. Mélet for sprakférskolorna ér att med
tidigt insatta specialresurser frémja barns tal- och sprakutveckling.
Vanligen finns en grupp barn med tal- och sprékproblem integrerade i
en avdelning bland flera i forskolan. Sprékforskolorna rekryterar bade
svenska barn och barn med ett annat modersmal.

Oppna férskolor

Manga kommuner bedriver en uppstkande verksamhet for att nd de
barn som inte gar pa daghem eller i sexarsverksamhet med en Sppen
verksamhet. Genom den s.k. 6ppna férskolan vill man skapa kontakt
mellan barnfamiljerna i ett bostadsomrade. Tanken &r att skapa traff-
punkter for barn och deras foréldrar, dar barnen kan fa lekkamrater och
fordldrarna kan umgés med andra vuxna. Den 6ppna forskolan vinder
sig ocksé till kommunala dagmammor. Dagmammorna kan ga dit och
fa handledning och st6d av utbildad personal. For familjer med invand-
rarbakgrund kan den 6ppna forskolan fungera som en viktig motes-
plats.

Barnen i den 6ppna forskolan ér inte inskrivna i barnomsorgen och
fordldrarna kan utnyttja verksamheten nir de kan och vill. Kommuner-
na har ingen skyldighet att inritta 6ppna forskolor. Ar 1995 fanns det
enligt Statistiska centralbyrans uppgifter 1208 6ppna férskolor i kom-
munal regi.

1 Socialstyrelsen (1995): Barnomsorgen i socialstjiinstlagen, Allmanna rad fran So-
cialstyrelsen 1995:2, Stockholm, s. 40.

139 Socialstyrelsen (1996): Barnomsorg 1994 — Statistik Socialtjéinst, Stockholm.
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Sarskilda insatser i vissa fororter

Regeringen beslot i mars 1996 att avsitta 125 miljoner kronor till olika
itgarder och projekt i kommuner med bostadsomrdden dir det bor
ménga mianniskor med invandrarbakgrund. Det statliga stodet ska ses
som ett igAngsittningsbidrag for insatser som i princip ska kunna dver-
gé i ordinarie verksamhet. Regeringen vill stimulera ett 1angsiktigt och
kontinuerligt arbete. Kommunen har huvudansvaret och de statliga
medlen ir avsedda som en delfinansiering. Bidrag utgdr med hogst
hilften av kostnaderna for olika insatser och cirka tre procent av den
totala satsningen maste avsittas for uppfoljning och utvérdering. Bot-
kyrka, Géteborg, Malmé och Stockholm har beviljats 18 miljoner kro-
nor vardera for insatser i tvd bostadsomraden per kommun. Haninge,
Huddinge, Solna och Sodertilje far vardera nio miljoner kronor till ett
omrade.

For niarvarande #r det fem av dtta utvalda kommuner som har fatt
sina handlingsplaner godkénda av Inrikesdepartementet. Hur ser situa-
tionen ut i de kommuner som har fatt sina forsta pengar utbetalade och
da foretridesvis inom omraden som berdr skolan?

Malmé kommun har valt att koncentrera sina insatser till de tva stads-
delarna Rosengérd och Hyllie. De omraden som insatserna ska omfatta
4r kompetensutbildning, sérskilda sysselséttningstillfillen samt aktivi-
teter pa lokal niva som leder till ett 6kat engagemang for narmiljon.

Hyllies skolsatsning berér bostadsomréadet Holma. Dir har kommu-
nen planerat ett projekt med en forberedande verksamhet infor skolstar-
ten for ett femtontal barn inklusive foréldrar. Projektet kallas 0-klass
inom bostadsomrdadet Holma. Verksamheten &r ténkt f6r fem och sex ar
gamla barn och ska paga i tvd terminer. Den ska ledas av bade skol-
och barnomsorgspersonal. Barnen ska fa hjilp med sin sprékutveck-
ling; genom lek ska deras sociala utveckling stérkas.

I Rosengérd planeras ett projekt som kallas Samverkansprojekt
barnomsorg och skola inom niromradet Herrgarden. Projektet syftar
till att utveckla arbetsmetoder vid arbete med barn for att 6ka deras
forutsittningar att tillgodogéra sig alla de méjligheter som férskolan,
grundskolan och pé sikt gymnasieskolan erbjuder. Detta &r ténkt att ske
genom att nya véigar provas ndr det giller 6vergangarna mellan de oli-
ka skolformerna. Enbart barnets &lder ska inte vara avgérande nér bar-
net gar vidare i skolsystemet, utan #ven mognadsgraden hos barnet ska
vigas in i beddmningen. Verksamheten delas in i tre olika steg: dppen
verksamhet pa forskola, sexérsverksamhet och den vanliga skolan.
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Invandrarnimnden i Malmé har ett projekt for boende inom Rosen-
gard och Hyllie dér man vill ge mojlighet for vuxna invandrare, dock
under 35 ar, med 13g utbildning att l4sa in svensk grundskola med for-
stirkt svenskundervisning. Forutsittningarna &r att invandrarforvalt-
ningen/socialbyrén tillsammans med individen bedomer utbildningen
som intressant och mdjlig att klara av.

Sédertilje kommun har startat projekt med sprakforskola i stadsde-
larna Ronna, Geneta och Hovsj6. Mélen med de olika projekten &r att
hoja kunskaperna i det svenska spréket och pa si sitt ge de deltagande
barnen bittre forutsittningar att klara fortsatta studier efter avslutad
grundskola.

I sprakforskolan arbetar tva forskolldrare, varav en ér tvasprakig,
och barnen tillbringar tre timmar per dag i skolan.

Goteborgs kommun har valt ut tva stadsdelar dér det finns bostads-
omraden som behover stéd. Det dr Gunnared/Larjedalen och Korteda-
la/Bergsjon. I Gunnared/Lérjedalen &r det tva projekt som har anknyt-
ning till skolan. Det ena ir ett projekt som kallas for Virldens Hus — ett
mangkulturellt samarbete i Gunnared. Projektet rér arbetet med tonérs-
fragor i skolan. Det andra projektet handlar om att organisera st6d och
handledning for elever med invandrarbakgrund i ungdomsskolan med
hjilp av personer med pedagogisk utbildning frin elevernas hemlénder.
I Kortedala/Bergsjon ska svenskundervisning for vuxna invandrare
inledas. Det 4r en kurs som omfattar tvd génger 15 veckor med 30 la-
rarledda undervisningstimmar i veckan. Hér rdknar man med att ha ett
samarbete mellan de tva stadsdelsndmnderna.

Stockholms stad har inriktat sina insatser pa tvé stadsdelar. I Jérvafil-
tets stadsdelar ska det till slutet av 1996 ha inréttats ett forskningsinrik-
tat sprakcentrum med inriktning pa tvasprakighet. Detta sprakcentrum
ska ligga i Rinkeby och bedrivas som ett samarbetsprojekt mellan
Stockholms stad och Stockholms universitet. Vidare ska det i stadsde-
len dras igdng verksamhet med sprékutveckling for barnomsorgsperso-
nal, som ska mynna ut i ny metodkunskap. Ett annat sprakutvecklings-
projekt startar vid den dppna forskolan i Husby. Syftet ér att visa hur
sprakfragor kan integreras i all verksamhet.

Inom stadsdelen Ragsved planeras ett pedagogiskt centrum med
tyngdpunkten lagd pa arbete med barn i sexdrsverksamhet. Malet ér att
alla barn som gar ut &rskurs 9 ska behérska det svenska spraket, s att
de kan klara en fortsatt skolgang eller ett intrdde p& arbetsmarknaden.
Projektet beriknas pdgd under tre &r och integrera barnomsorgen,
sprakforskolan och skolan i arbetet med barns sprak- och begrepps-
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bildning. En sprékforskola planeras dven for de barn som stir utanfor
barnomsorgen for att stimulera dessa barns sprék- och begreppsut-
veckling. Rekryteringen av barn ska ske genom Barnavéardcentralen
och Familjecentralen. Det pagar dven diskussioner med stadens SFI-
skola om att forldgga dess undervisning till sprakforskolan, sa att arbe-
tet med barn och vuxna kan ske parallellt.

Solna stad gér sin satsning i bostadsomrédet Blékulla. Dar ska genom-
foras en rad satsningar for att stéirka bl.a. invandrarbarnens méjligheter
att erdvra det svenska spraket. Aven hir &r syftet att forebygga studie-
avbrott och frimja deltagande pa arbetsmarknaden fér de minniskor
med invandrarbakgrund som bor i omradet. Mycket av detta kommer
att ske som en fortsatt metodutveckling inom barnomsorg och skola.
Négra omraden som ska prioriteras 4r en sprakférskola for fraimst barn
och forildrar som inte utnyttjar barnomsorgen. Sedan nigra ar har s.k.
skrivarldger bedrivits for elever med invandrarbakgrund i &rskurs 7-9
under sommarloven. En lokal vuxenutbildning i svenska ska starta.
Utbildningen ska kombineras med praktisk samhillskunskap och in-
tentionen &r att detta ska ske i samarbete med invandrarféreningar och
studieforbund.

Denna sammanstillning &r gjord pa grundval av de verksamhetsomra-
den som ror skolan och barnomsorgen. I dagsliget finns det uppgifter
bara om fem av de totalt &tta kommuner som far ta del av de sirskilda
resurserna.
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Kommittédirektiv

Dir 1995:19
Det inre arbetet i skolan

Beslut vid regeringssammantrdde den 9 mars 1995

Sammanfattning av uppdraget

En kommitté tillkallas med uppdrag att belysa det inre arbetet i det of-
fentliga skolvisendet fér barn och ungdom och féresla atgarder for att
stimulera den pedagogiska utvecklingen.

Uppdraget ska vara slutfort den 1 november 1997.

Bakgrund
Skolan och malstyrningen

Under de senaste decennierna har villkoren for arbetet i skolan foérénd-
rats pa ett genomgripande sitt.

Styrningen av skolan har lagts om helt. I skollagen anges de 6vergri-
pande mélen och bestimmelserna for skolan. Den nationella styrningen i
6vrigt sker inte langre genom ett omfattande regelverk utan framst ge-
nom ldroplaner, kursplaner och nationellt faststdllda betygsystem. I 14-
roplaner och kursplaner anges vilka malen &r och vilket ansvar som olika
befattningshavare i skolan, framst ldrarna och rektor, har. Det ar kom-
munerna och skolorna som har ansvaret for skolverksamhetens genomfo-
rande och for att verksamheten utvecklas sa att den svarar mot de upp-
stdllda malen.

Innehéllet i undervisningen styrs genom mal som anges i laroplaner
och kursplaner. Den nya mélstyrningen bygger pé en distinktion mellan
maélen for verksamheten & ena sidan och processen, sittet att arbeta for
att nd malen, & den andra. De nya ldroplanerna och kursplanerna ar av-
sedda att ange mal, inte att precisera hur arbetet skall bedrivas. Rektorn,
ldrarna och annan personal i varje skola skall sjdlva utforma mal for un-
dervisningen och forma arbetet tillsammans med eleverna. Det betyder
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att man lokalt maste tolka de nationella malen och vilja innehall, arbets-
sitt osv. Det ar fraga om en deltagande malstyrning.

Samtidigt 4r denna distinktion mellan mél och process problematisk.
Vad eleverna skall lara sig kan séllan skiljas fran Aur. Skolans uppgift nar
det giller fostran till demokrati kan tas som exempel. Ett mal att stridva
mot i skolvisendet &r att varje elev tar ett personligt ansvar for sina stu-
dier och sin arbetsmiljo och att varje elev utvecklar sin formaga att arbeta
i demokratiska former. Dérfor anges det i laroplanerna bl.a. att ldraren
skall planera och utvérdera undervisningen tillsammans med eleverna — i
hog grad en friga om processen. Manga av de mal som anges 1 léropla-
nerna och kursplanerna giller attityder, varderingar och handlingsbered-
skap av olika slag. Dér ligger processen atminstone i sina grunddrag in-
byggd i malet. Inga &mnen eller kunskapsomréden ar oberérda av dessa
mal. De griper 6ver hela skolverksamheten, alltsé inte enbart det som 1i
sndv mening kan uppfattas som undervisning.

Den grundlidggande ansvarsfordelningen mellan den politiska nivén,
som anger 6vergripande mal, och den personal i skolorna som utformar
processen och svarar for att dessa mal nés, skall ligga fast.

Processens utformning har direkt betydelse for om mélen uppnas. Det
ar darfor befogat att staten, som skolans yttersta uppdragsgivare, nu ock-
s& uppmirksammar det inre arbetet i skolorna, i syfte att identifiera moj-
ligheter och problem och stimulera till pedagogisk utveckling inom ra-
men for det decentraliserade ansvaret.

Andrade férutséttningar

Det dr inte bara det dndrade styrsystemet som kraftigt har forédndrat
forutsdttningarna for skolans arbete. Samhaillet férandras kontinuerligt
pé manga sétt. Férandringarna paverkar bade eleverna som kommer till
skolan och det liv som de skall leva efter skoltiden och som skolan
skall kvalificera dem for. Skolan som institution har en annan stillning
i samhillet 4n for nigra generationer sedan, ndgot som ocksa foréndrat
forutsittningarna for det inre arbetet.

De elever som kommer till skolan &r annorlunda &n forr. Férhallandet
mellan barn och vuxna dr mer jamlikt. Barn och ungdomar har ett eget
liv utanfér familjekretsen och skolan i en utstrackning som skiljer dem
frén tidigare generationer. De &r inte avskdrmade fran de vuxnas vérld
nir det giller kunskaper och erfarenheter. De tar inte vuxnas ord for gott
utan vidare. De uppfattar det inte som pa forhand givet hur deras liv skall
gestalta sig, utan riknar med att de sjdlva kan och skall vdlja livsstil,
verksamhet, bostadsort osv. De har andra forestillningar om framtiden
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4n deras forildrageneration hade pd motsvarande stadium i livet. Manga
barn och ungdomar far tidigt erfarenheter av andra ldnder och kulturer,
av andra sitt att leva och uppfatta livet. Genom medierna méts de av ett
flode av intryck och information som &r ofantligt mycket storre &n tidiga-
re, och de tvingas stindigt vilja vad de skall dgna sin uppmérksamhet.

Utvecklingen innehéller betydande problem. Ménga unga ménniskor
tror sig om att i storre utstréckning &n sina fordldrar kunna vilja liv och
framtid. I verkligheten ar det langtifran alla som kan vilja och realisera
sina drémmar. Stora grupper tvingas genom segregation och utslagning
till ett liv med fa alternativ. Det finns en allvarlig risk att en del av dem
hinvisas till ett liv utanfor samhillet, utan plats i arbetsliv och andra ge-
menskaper.

Det samhille eleverna skall leva i efter skoltiden 4r vésentligt annor-
lunda #n det som forildrarna eller far- och morforéldrarna levde i nir de
var unga. Detta skapar i sig en risk for en generationsklyfta. Bade méns
och kvinnors roller som vuxna handlar i dag om att férena foréldraskap,
yrkesverksamhet och samhillsansvar. Fritiden har ett mycket storre ut-
rymme i ménniskors liv 4n tidigare. Sverige &r i dag snarare ett tjanste-
samhille 4n ett industrisamhille. I arbetslivet finns det storre krav p& —
och dkat utrymme for — den enskilde att i samarbete med sina nérmaste
arbetskamrater ta ansvar for hur arbetet liggs upp. Arbetsinnehall, meto-
der och organisation forindras fortlopande. Det stiller stérre krav dn ti-
digare pa varje person att forsta och ta stillning till forandringarna och
att fungera under #ndrade frhallanden. Den tekniska utvecklingen acce-
lererar. Informationstekniken #r pa vig att radikalt forédndra innehéllet i
mangas arbete och skapar méjligheter till kommunikation ver stora av-
stand. Arbetslivet har fordndrats ddrhén att néstan alla har behov av ater-
kommande fornyelse och fordjupning av sina kunskaper. Skolan maste
arbeta pa ett sitt som rustar eleverna for detta. Massmedierna har givit
alla manniskor inblick i vad som hander i virlden, i vart eget land och
utanfor. T.ex. har riskerna for miljon bade nationellt och globalt med vart
nuvarande sitt att leva blivit uppenbara. Medborgarnas ansprak pé sjilv-
bestaimmande och pé att fi paverka samhillets institutioner har okat i takt
med Skade kunskaper. Man kan emellertid ocksé se oroande exempel pa
politisk apati och minskat intresse for att delta i demokratiska processer.

Den snabba tekniska utvecklingen bir p4 manga mojligheter men
medfor ocksé nya problem. Hur ménniskor forhaller sig till all den in-
formation som finns att tillgd i det moderna samhillet 4r en demokra-
tifriga. Nar stora grupper av mianniskor inte fosrmér omforma informa-
tion till egen kunskap uppstar det nya klasskillnader, ddr gransen dras
mellan dem som kan och dem som inte kan bearbeta och i sin vardag
inforliva den information som finns tillginglig.
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Med dessa samhillsforéndringar foljer ocksa att skolan som institu-
tion har en annan stillning 4n tidigare. Den utstrilning av makt och
myndighet som institutionen skola tidigare har haft &r nu kraftigt frsva-
gad. Skolan har inte ldngre en sjdlvklar auktoritet i forhallande till elever
och foréldrar och inte nigot monopol pa kunskapsférmedlingen i samhil-
let. Liraren kan inte luta sig mot skolans institutionella auktoritet och
yrkets traditioner, utan maste i mycket stérre utstrickning verka med den
egna personligheten som insats. Det har lett till att ldraren kommit ele-
verna ndrmare, ndgot som fyllt lararyrket med nytt innehall och ny stimu-
lans. Samtidigt upplever ménga hur lirarens utsatthet och sarbarhet har
okat.

Nir skolans traditioner inte langre uppfattas som givna och odiskutab-
la 6kar fordldrarnas krav pa inflytande Gver sina barns skolgang och ele-
vernas krav pd inflytande 6ver sin dagliga verksamhet. Dessutom bidrar
fordldrarnas hogre utbildningsnivé till att lirarna inte lingre har ett
sjélvklart tolkningsféretréde. Skolan kan inte utfora sitt uppdrag avskild
frén resten av samhillet. Den néra samverkan mellan grundskolan och
barnomsorgen, som de senaste aren har utvecklats i manga kommuner, r
ett exempel péd detta. I laroplanerna markeras vikten av samverkan med
arbetslivet och med nérsamhillet i Gvrigt. For en betydande andel av
allménheten och av eleverna framstér skolan 4ven i dag som en sluten
vérld som inte paverkas av omvirlden. Har aterstar alltsd att fullfslja
skolans 6ppnande mot samhillet.

De samhillsforandringar som beskrivits hir stiller nya krav pa sko-
lan, pé elever, ldrare och rektorer. Vad behover t.ex. lirare kunna i denna
nya situation? P4 vilket sitt kan innehall, arbetsmetoder och organisation
omformas for att moéta dessa nya forutsittningar och samhillskrav? Hur
kan ldrarna stodjas i sin nya roll? Vilket utrymme finns for elevers och
foraldrars inflytande? Vilka strategier 4r méjliga att anvinda for en skola
som vill striva mot storre 6ppenhet gentemot det omgivande samhillet?

Nagra perspektiv pa skolans inre arbete
L&randet i skolan

Skolan &r en institution for elevernas ldrande och personliga utveck-
ling. Det hjélper foga vad skolan vill och tror sig ldra ut om inte ele-
verna sjédlva tar ansvar for sitt ldrande.

For eleverna &r skolan inte bara lektioner i imnen och kurser. Samva-
ron med kamrater pé raster och héltimmar, lekar och spel, diskussioner
med ldrare och andra vuxna i och utanfor klassrummet — allt sddant bi-
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drar till deras upplevelse av skolan och paverkar deras lirande och ut-
veckling. Det #r helheten som formar kunskaperna, och kunskaper inne-
fattar bl.a. forestillningar, attityder och fiardigheter.

Men skoltiden #r inte bara en forberedelse for elevernas liv efterat.
Den ir ocksa deras liv medan de gér i skolan. Livskvalitet ér ett lika be-
rittigat ansprak for barn och ungdomar som for vuxna. Dérfor &r det vik-
tigt att se pa arbetet i skolan ur den enskilda elevens helhetsperspektiv.

Det maste vara roligt och viktigt att g i skolan. Annars krénks ele-
vernas ritt till livskvalitet, och de far svért att ldra sig. Det finns en risk
for att skoltillvaron blir enformig, nir lektion ldggs till lektion, hur vil
planerad och genomf6rd undervisningen &n &r inom varje lektion for sig.
Skolan far inte bli alltfor forutsigbar, den maste ocksé vara spannande
och utmanande.

Undervisningens innehéll méste berora eleverna, f& dem att uppleva
att det som forsiggar i klassrummen giller dem sjélva. Sa &r det inte all-
tid. Alltfor manga elever uppfattar undervisningen som skild frén deras
egna erfarenheter och framtidsforestillningar. De far darfor svart att ta
till sig den kunskap som undervisningen skulle hjélpa dem till.

Trygghet #r ytterligare en forutsittning for att elever skall kunna
uppleva skolarbetet som roligt. Klimatet i skolan &r utomordentligt bety-
delsefullt. Hur de vuxna i skolan beméter eleverna och varandra och hur
eleverna beméter varandra sinsemellan inverkar pa vad eleverna lér sig.
Om bemétandet i skolan 4r sidant att elever inte kinner sig respekterade
som personer, begrinsas ocksd utsikterna att de lir sig det som under-
visningen syftar till. Déremot ldr de sig kanske andra saker, t.ex. att inte
tro pa sig sjilva, eller att avsky skolan, eller bidadera. Mobbning skapar
motsatsen till trygghet och kan under inga forhallanden tolereras. Alla
elever maste fi uppleva delaktighet och gemenskap i alla skolans aktivi-
teter.

Vad flickor och pojkar lir sig i skolan beror pa en méngd faktorer
som samverkar pa ett komplext sitt. En faktor rér undervisningens inne-
hall, hur intresserade de 4r av de &mnen och problem som tas upp och om
innehéllet kan kopplas till deras egna erfarenheter. En annan faktor har
att gora med kommunikationsformerna i undervisningen, hur flickor och
pojkar blir sedda och bemétta. En tredje faktor ror arbetsformerna i un-
dervisningen. Avgérande 4r emellertid att dessa faktorer inte ses isolera-
de frén varandra utan samverkande med varandra.

Kunskap vixer ur gemenskaper och ur det sammanhang och den
milj6 dir eleverna befinner sig. Det dr dérfor viktigt att uppméarksamma
pé vilket sitt eleverna far erfarenhet av att arbeta tillsammans med kam-
rater, lirare och andra vid sitt kunskapssokande i skolan. I den nationella
utvirderingen av grundskolan som genomfordes véren 1992 séger Sta-
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tens skolverk att den positiva bilden av skolan stors av att eleverna tycks
vara ovana vid att tinka sjélvstindigt i skolarbetet och att de dver lag har
dalig forméga att tillimpa sina kunskaper. Samtidigt #r katederundervis-
ning den vanligaste undervisningsformen, framfor allt pa hogstadiet, me-
dan elevaktiva och undersdkande arbetssitt anviinds i ganska begrinsad
utstrickning. En utbredd katederundervisning &r i det hér perspektivet
problematisk, framfor allt om den utmirks av ensidig informationsfor-
medling och traditionella forhér. Det ligger en pedagogisk utmaning i
skolans uppgift att méta varje elevs individuella behov samtidigt som
gemenskap och samarbete skall utvecklas.

Amnesévergripande undervisning, organiserad utifrdn teman eller
problem i verkligheten, ar i manga fall att foredra om man vill hjilpa
eleverna att uppfatta sammanhang, fa en helhetsbild och kunna ta stll-
ning i olika avseenden. Det har funnits inslag i tidigare styrsystem — t.ex.
att timplanerna byggt pa veckotimtal — som férsvérat en sddan under-
visning. Indelningen i &mnen har varit den helt dominerande organisa-
tionsprincipen for undervisningen. Aven nu 4r timplanerna indelade i
dmnen, och kursplanerna avser d&mnen respektive kurser i #mnen. Det
betyder inte att undervisningen bor ske i &mnen eller i varje kurs for sig.
Det ar ldrare och elever som kommer Gverens om hur malen i kurspla-
nerna bist skall uppnds. Det kan ske i &mnesintegrerat arbete men ocksa
inom ramen for ett enskilt &mne eller en enskild kurs. Det 4r angeliget att
kartligga vad som uppfattas som hinder for en mer &mnesobunden un-
dervisning.

Flera viktiga mél for skolverksamheten kan inte heller hiinféras till
négot eller négra bestimda dmnen. Det giller bl.a. att eleverna skall sti-
muleras att omfatta vart samhilles gemensamma vérderingar och lata
dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling. Skolans uppgift att
fostra till demokrati och att motverka fraimlingsfientlighet och rasism har
inte heller ndgon naturlig hemvist i ett enskilt &mne. Utéver dessa exem-
pel ndmner liroplanerna ocksa vissa kunskapsomréden som bér integre-
ras i olika amnen. Det giller t.ex. miljo, sex och samlevnad och alkohol,
tobak och narkotika. Rektorn ges ett sérskilt ansvar for denna integration.
Det dr mycket viktigt att det inre arbetet i skolan utformas sé att de inte
direkt &mnesanknutna mélen for verksamheten kommer till sin rtt.

Skolan kan i dag inte fullgora sitt uppdrag enbart genom att varje
medarbetare tilldelas sin uppgift och skoter den pa egen hand efter bésta
forméga. Det nya styrsystemet innebér en omfattande decentralisering av
beslut i viktiga frégor. Det forutsitter att personalen i varje skola gemen-
samt diskuterar hur skolans arbete skall liggas upp. Skolledning, lirare
och 6vrig personal behdver ocksa samtala och samverka med varandra
for att eleverna skall fa ut av skoltiden det som &r meningen. Eftersom
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lararrollen inte lingre har ett starkt stéd i skolans auktoritet som institu-
tion och i yrkets traditioner, blir lararna som personer mer sarbara &n
tidigare. Detta forstirker ocksa behovet av det kollegiala samtalet mellan
de vuxna i skolan.

En skola for alla

Skolan skall bidra till att samhillet utvecklas bort frén ordttvisor mel-
lan miénniskor. Darfor 4r den svenska skolan en sammanhéllen skola
som skall ge likvirdig utbildning till alla barn och ungdomar.

Barn borjar skolan med skilda personliga, sociala och kulturella forut-
sattningar. Det #r skolans uppgift att anpassa sin organisation och sin
undervisning si att alla barns forutsittningar tas till vara. En skola for
alla betyder en skola dr alla elever blir sedda och bemétta, dér alla ele-
vers erfarenheter fir utrymme, och dir alla elever far en undervisning
som tillgodoser deras behov och méter deras intressen.

Det finns anledning att betrakta det inre arbetet i skolan ur ett
klassperspektiv. Elever med olika social bakgrund har ofta olika sprak
och olika erfarenheter. Ocksa sittet att lira sig kan vara olika beroende
pé social bakgrund. Hur eleverna viljer &mnen och studievagar har starkt
samband med deras sociala bakgrund. Uppenbarligen fungerar skolan
fortfarande si att eleverna sorteras och kvalificeras for liv med mycket
olika grad av frihet och sjalvbestimmande. Det ar viktigt att diskutera det
inre arbetet i skolan i detta perspektiv och séka modeller for verksamhe-
ten som leder bort frén sorteringen.

En annan viktig aspekt &r kon. Jamstéilldhet mellan kvinnor och mén
ir ett viktigt mal i all samhillets verksamhet. Det ar en friga om makt,
som alltfort 4r ojamnt férdelad mellan konen. Den svenska skolan skall
ge flickor och pojkar en likvirdig utbildning. Det kréver att alla elevers
forutsittningar och erfarenheter beaktas i skolan. Det ér en fréga bdde om
att bli varse och ta till vara de olikheter som finns mellan flickor och poj-
kar och att respektera den fundamentala likheten. Verksamheten i skolan
behdver bygga pé kunskap om bade likheten och olikheterna. Regeringen
har nyligen i en proposition om jamstilldhet mellan kvinnor och mén
inom utbildningsomradet (prop. 1994/95:164) betonat vikten av dessa
fragor.

Etnisk och kulturell tillh6righet r en viktig dimension som behéver
beaktas i skolans inre arbete. Sverige ér ett mangkulturellt samhille. Det
4r viktigt att alla elever oavsett bakgrund i etniskt och kulturellt hinseen-
de far anvinda sina erfarenheter och uppleva att de blir sedda och bekrif-
tade i skolan. Det 4r ocksa viktigt att alla elever far ldra sig att forstd och



176 Bilaga 1 SOU 1996:143

respektera den erfarenhet som andra grupper har och dirmed fordjupa sin
forstaelse av verkligheten.

En fundamental frdga ar hur skolan bemdter de barn och ungdomar
som har de allra storsta svarigheterna. Det giller vare sig svarigheterna
beror pa funktionshinder av nagot slag, sociala omstindigheter som ska-
par utsatthet, eller pa andra omsténdigheter.

Skolan skall vara en demokratiserande kraft i samhillet. Eleverna
skall fostras till demokrati bl.a. genom att alla elever 4ven i praktiken
skall kunna paverka, vara delaktiga och ta ansvar. Det 4r viktigt att upp-
mérksamma sambandet och spénningen mellan den representativa de-
mokratin i form av statens och kommunens inflytande éver och ansvar
for verksamheten och den mer direkta demokratin i en skola dér perso-
nal, elever och forildrar tillsammans tar ansvar.

Uppdraget

Mot bakgrund av de mgjligheter och problem som det nya styrsystemet
med dess ldroplaner och kursplaner erbjuder och av de samhillsfor-
dndringar av olika slag som kortfattat beskrivits i det féregdende 4r det
kommitténs uppgift att féresla atgarder for att stimulera den pedago-
giska utvecklingen i skolan och f6r att undanréja de hinder som kan
finnas f6r den. Inte minst inom lérarutbildningen och fortbildningen av
skolpersonal kan det finnas behov av sirskilda insatser for att frimja
utvecklingen av det inre arbetet i skolan.

Kommittén skall belysa det inre arbetet i skolan ur perspektiven klass,
kén, funktionshinder och etnisk och kulturell tillhérighet. Uppgiften #r
hir huvudsakligen att sammanstilla befintlig kunskap och virdera den.
Det stdr kommittén fritt att lamna forslag pa &tgirder.

Kommittén skall 6verviga pa vilket sitt skolan kan ta till vara det
faktum att vart samhille &r mangkulturellt och anvinda detta som en re-
surs 1 sitt arbete. I denna del skall kommittén samréda med kommittén
for 6versyn av invandrarpolitiken (Ku 1994:11).

Vidare skall kommittén 6verviga hur inflytandet for elever och for-
dldrar inom det offentliga skolvisendet fér barn och ungdom skall kunna
stiarkas. Det underlag som under hosten 1994 sammanstillts av en sir-
skild utredare inom Utbildningsdepartementet ("Dér man inte har nagot
inflytande finns inget personligt ansvar” En éversyn av elev- och forild-
rainflytandet i skolan, Ds 1995:5) skall dérvid beaktas.

Kommittén bor stimulera en offentlig debatt om frigor som rér det in-
re arbetet i skolan. I detta syfte kan skrifter publiceras och konferenser
anordnas i kommitténs regi.
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I sitt arbete skall kommittén beakta FN-konventionen om barnets rét-
tigheter.

Minga av de fragor som kommittén skall behandla ingér i Statens
skolverks arbetsfilt. Kommittén skall samverka med Skolverket si att
kompetens och 6vriga resurser inom kommittén respektive verket tas till
vara pa bista sitt. Dérvid skall kommittén samrdda med arbetsgruppen
rorande fordelning av arbete, ansvar och kompetens mellan skolans
myndigheter och departementet (U 1994:1).

Kommittén skall samrédda med dels en parlamentarisk referensgrupp,
dels en referensgrupp av representanter for personalorganisationer pa
skolomradet samt elev- och forildraorganisationer. Kommittén skall
dven samrdda med kommittén for utveckling av gymnasieskolan (U
1994:02) och utredningen om levnadsvillkor i storstadsomraden, samt i
ovrigt med berorda myndigheter och kommittéer.

Ramar for kommitténs arbete

Uppdraget skall vara slutfort senast den 1 november 1997.

I den del som giller inflytande for elever och foréldrar skall kommit-
tén redovisa sina 6verviganden senast den 1 november 1995.

Kommitténs dverviganden om hur samhillets mangkulturella karak-
tir kan utnyttjas som resurs i skolan skall redovisas senast den 31 augusti
1996.

Kommittén skall beakta regeringens direktiv (dir. 1994:23) till samt-
liga kommittéer och sdrskilda utredare att prova offentliga &taganden.
Kommittén skall dven i tillimpliga delar folja regeringens direktiv om
regionalpolitiska konsekvenser (dir. 1992:50) samt om jémstélldhetspo-
litiska konsekvenser (dir. 1994:124).

Kommitténs forslag far inte leda till kostnadsékningar for staten eller
kommunerna. Eventuella forslag som medfor okade utgifter skall finan-
sieras genom omprioriteringar inom berdrda omrdden. Kommittén far
dock inte i sina forslag till finansiering omfordela medel anvisade av
konjunkturskil till ordinarie verksamhet inom omrédet.

Kommittén skall fore den 15 april 1995 komma in med en budgetplan
over beridknade kostnader for utredningen.

(Utbildningsdepartementet)
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Jan H. Ekbrand, Elevorganisationen i Sverige

Joel Frykholm, Elevorganisationen i Sverige

Lars H. Gustavsson, Riksforbundet Hem och Skola

Agneta Jorbeck, Sveriges Skolledarforbund

Christian Kamil, Sveriges Elevrads Samarbetsorganisation
Jon Stenbeck, Ldrarnas Riksforbund
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N —

117
18.

20.

2

—

227

23;

24.

25:

. Den nya gymnasieskolan - hur gar det? U.
. Samverkansmonster i svensk forsknings-

finansiering. U.

. Fritid i fordndring.

Om kon och fordelning av fritidsresurser. C.

. Vem bestimmer vad? EU:s interna spelregler infor

regeringskonferensen 1996. UD.

. Politikomraden under lupp. Fragor om EU:s forsta

pelare infér regeringskonferensen 1996. UD.

. Ett 4r med EU. Svenska statstjnstemans

erfarenheter av arbetet i EU. UD.

. Av vitalt intresse. EU:s utrikes- och

sakerhetspolitik infor regeringskonferensen. UD.

. Batterierna - en laddad fraga. M.

. Om jirnvigens trafikledning m.m. K.

. Forskning for vér vardag. C.

. EU-mopeden. Alders- och behorighetskrav for

tva- och trehjuliga motorfordon. K.

.Kommuner och landsting med betalnings-

svarigheter. Fi.

. Offentlig djurskyddstillsyn. Jo.
.Budgetlag - regeringens befogenheter pa

finansmaktens omrade. Fi.

. Union for bade st och vist. Politiska, réttsliga

och ekonomiska aspekter av EU:s sjétte
utvidgning. UD.

. Forankring och rittigheter. Om folkomrdstningar,

uttridesritt, medborgarskap och ménskliga
rittigheter i EU. UD.

Bittre trafik med viginformatik. K.
Totalforsvarspliktiga m95. Forslag om jobb/studier
efter muck, bostadsbidrag, dagpenning,
forsakringar. Fo.

.Sverige, EU och framtiden. EU 96-kommitténs

bedomningar infor regeringskonferensen 1996.
UD.

Samordnad rollférdelning inom teknisk forskning.
U

.Reform och fordndring. Organisation och

verksamhet vid universitet och hogskolor efter
1993 ars universitets- och hogskolereform. U.
Inflytande pa riktigt - Om elevers rtt till
inflytande, delaktighet och ansvar. U.
Kartlaggning och analys av den offentliga sektorns
upphandling av varor och tjanster med
miljopaverkan. N.

Fran Maastricht till Turin. Bakgrund och dvriga
EU-linders férslag och debatt infor
regeringskonferensen 1996. UD.

Fran massmedia till multimedia -

att digitalisera svensk television. Ku.

26
27

28

29,
30.

31,

32

33.
34.
35.

36.
37
38.
39.

40.
41.
42.

43.

44.

45.
46.
47.

48.

49.
50.
51,

52,
53.
54.
S5:
35.
59
56.

Bl

58

. Ny kurs i trafikpolitiken + Bilagor. K.

. En strategi for kunskapslyft och livslangt lirande.
U.

. Det forskningspolitiska landskapet i Norden pa

1990-talet. U.

Forskning och Pengar. U.

Borgenérsbrotten — en 6versyn av 11 kap.

brottsbalken. Fi.

Attityder och lagstiftning i samverkan

+ bilagedel. C.

Moss och ménniskor. Exempel pé bra

[T-anvindning bland barn och ungdomar. SB.

Banverkets myndighetsroll m.m. K.

Aktiv arbetsmarknadspolitik + expertbilaga. A.

Kriminalunderrittelseregister

DNA-register. Ju.

Hogskola i Malmé. U.

Sveriges medverkan i FN:s familjeér. S.

Nationalstadsparker. M.

Rapport fran klimatdelegationen 1995.

Klimatrelaterad forskning. M.

Elektronisk dokumenthantering. Ju.

Statens maritima verksamhet. Fo.

Demokrati och dppenhet. Om folkvalda parlament

och offentlighet i EU. UD.

Jamstilldheten i EU. Spelregler och

verklighetsbilder. UD.

Oversyn av skatteflyktslagen.

Reformerat forhandsbesked. Fi.
Presumtionsregeln i expropriationslagen. Ju.

Enskilda vagar. K.

Cirkelsamhillet. Studiecirklars betydelser for

individ och lokalsamhille. U.

Shaping Sustainable Homes in an Urbanizing

World. Swedish National Report for Habitat II. N.

Regler for handel med el. N.

Forbud mot vapen pa allmén plats m.m. Ju.

Grundlidggande drag i en ny arbetsloshetsforsdk-

ring - alternativ och forslag. A.

Precisering av handelsdndamalet i detaljplan. M.
Kalkning av sjoar och vattendrag.M.

Kooperativa mdjligheter i storstadsomréaden. S.

Sverige, framtiden och méangfalden. A.

P4 vig mot egenforetagande. A.

Vigar in i Sverige. A.

Hilften vore nog - om kvinnor och mén pé

90-talets arbetsmarknad. A.

Pensionssamordning for svenskar i EU-tjanst. Fi.

. Finansieringen av det civila forsvaret. Fo.
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59.

60.

61

62.

63.
64.

65.

66.
67.

68.
69.
70.

7

72,
73:

73;

74.

74.

75.

76

77.

78.

79%
80.

81.
82.

83.
84.
85.

Europapolitikens kunskapsgrund.

En principdiskussion utifrén

EU 96-kommitténs erfarenheter. UD.

Miljé och jordbruk. Om EU:s miljéregler och
utvidgningens effekter pi den gemensamma
jordbrukspolitiken. UD.

.Olika lidnder - olika takt. Om flexibel integration
och forhéllandet melian stora och smi stater i EU.

UD.

EU, konsumenterna och maten

- Forvéntningar och verklighet. Jo.
Medicinska undersokningar i arbetslivet. A.
Forsakringskassan Sverige - Oversyn av
socialforsakringens administration. S.
Administrationen av EU:s jordbrukspolitik
i Sverige. Jo.

Utvirderat personval. Ju.

Medborgerlig insyn i kommunala entreprenader.
Fi.

Négra folkbokforingsfragor. Fi.
Kompetens och kapital + bilaga. N.

Samverkan mellan hogskolan och niringslivet. N.
- Lokal demokrati och delaktighet i Sveriges stider

och landsbygd. In.

Rattspsykiatriskt forskningsregister. S.
Svensk karnteknisk tillsynsverksamhet.
Volym 1 - En granskning. M.
Swedish Nuclear Regulatory Activities.
Volume 1 - An Assessment. M.
Svensk karnteknisk tillsynsverksamhet.
Volym 2 - Faktaredogorelser. M.
Swedish Nuclear Regulatory Activities.
Volume 2 - Descriptions. M.

Virden i folkhogskolevirlden. U.

. EU:s regeringskonferens - procedurer, aktorer,

formalia. Sammanfattning av ett seminarium i
april 1996. UD.

Utldndska forsdkringsgivare med verksamhet i
Sverige. Fi.

Elberedskapen. Organisation, ansvarsférdelning
och finansiering. N.

Oversyn av revisionsreglerna. Fi.

Viktigt meddelande.

Radio och TV i Kris och Krig. Ku.

Skydd for sparande i sparkasseverksamhet. Fi.
En Oversyn av luft- sj6- och spartrafikens
tillsynsmyndigheter. K.

Allmént pensionssparande. S.
Ekobrottsforskning. Ju.

Egon Jonsson - en kartlidggning av lokala sam-
verkansprojekt inom rehabiliteringsomradet. S.

86.

87.
88.
89.
90.
91.

92.
93,
9.
95
96.
97.
98.
901

100.

10

P

102.
103.

104.

105.

106.

107.

108.
109.

110.

Utvecklad samordning inom det civila forsvaret
och fredsraddningstjansten. Kartldggning,
Overvéiganden och forslag. Fo.

Tredimensionell fastighetsindelning. Ju.
Kamera6vervakning. Ju.

Samverkan mellan hégskolan och de sma och
medelstora foretagen. N.

Sammanhillet studiestéd. U.

Den privata vardens omfattning och framtida
ersittningsformer - En 6versyn av de nationella
taxorna for ldkare och sjukgymnaster. S.

IT i miljoarbetet. M.

Ny yrkestrafiklagstiftning. K.

Nationell teleadresskatalog. K.

Botniabanan. K.

Strukturforindring och besparing.

En uppfoljning av genomférda férdndringar
inom forsvarsmaktens ledningsorganisation. Fo.
Effektivare forsvarsfastigheter!

Utvirdering av en reform. Fo.

Vem styr forsvaret? Utvérdering av

effekterna av LEMO-reformen. Fo.

Avveckling med inldrning. Erfarenheter fran
LEMO-reformens avveckling av personal. Fo.
Ett nytt system for skattebetalningar. Del A.
Ett nytt system for skattebetalningar. Del B.
Forfattningsforslag, forfattningskommentarer
och bilagor. Fi.

. Kiérnavfall - teknik och platsval. KASAMs

yttrande 6ver SKBs FUD-Program 95. M.
TUFF - Teckenspréksutbildning fér forildrar. U.
Miljobalken. En skirpt och samordnad
miljolagstiftning for en hallbar utveckling.

Del 1 och 2. M.

Konsumentskydd pa elmarknaden. C.

Att frimja donationer till universitet

och hogskolor. U.

EU och Sverige - fran Kiruna till Malmo.
Sammanfattning av fyra regionala méten
1995-96. UD.

Union utan granser - konsekvenser, méjligheter,
problem. Sammanfattning av ett seminarium i
november 1995. UD.

Konsumenterna och miljén. C.

Fran akerlotter till Paradis - ett delbetinkande
fran Utredningen om universitetsfastigheter m.m.
angdende Overltelser och tomtrittsupplatelser av
vissa hogskolefastigheter. Fi.

Infér ett Svenskt kulturnit - IT och framtiden
inom kulturomradet. Ku.
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111. Bevakad dverging. Aldersgrinser for unga upp 137. Kommunalférbund och gemensam nimnd -

112.
113.
114.
115,
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123

124.

125.
126.
127:
128.

129:
130.

131"

1323

133.
134.
135.

136.

till 30 ar. C

Integrering av miljéhénsyn inom den statliga
férvaltningen. M.

En allmin och aktiv forsdkring vid sjukdom och
rehabilitering. Del 1 och 2. S.

En korkortsreform. K.

Barnkonventionen och utlanningslagen. S.

Artikel 6 i Europakonventionen och skatte-
utredningen. Fi.

Expertrapporter fran Skattevaxlingskommittén. Fi.
Station Stockholm Nord. K.

Littnad i dubbelbeskattningen av mindre foretags
inkomster. Fi.

Hogskolan i Malmé - Slutbetinkande. U.

Spar, miljo och stadsbild i centrala Stockholm. K.
Kunskapssyn och samhillsnytta i hantverkscirklar
och hantverksutovande. U.

Iakttagelser och forslag efter omstruktureringen av
forsvarets ledning och stéd. Fo.

Milj6 for en hallbar halsoutveckling.

Betiinkande. Forslag till nationellt handlingsprogram. S.
Bilaga 1. Miljorelaterade halsorisker. S.

Bilaga 2. Aktorer och verktyg i miljohélsoarbetet. S.
Droger i trafiken. Ju.

Doping i folkhalsoperspektiv. Del A och Del B. S.
Folkbildningens institutioner. U.

Skyddet av kulturmiljén. En &versyn av
kulturminneslagens bestimmelser om byggnader
och kulturmiljéer, prastgardar, kyrkstider och
ortnamn. Ku.

Den kommunala sjélvstyrelsen och grundlagen. In.
De tva kulturerna. Rapporter av Klaus Richard
Boéhme, Bo Huldt, Carl-Einar Stalvant samt Kent
Zetterberg. Bilagor med underlagsmaterial till
UTFOR:s slutbetinkande SOU 1996:123. Fo.
Extern virdering av hot och formaga. Bilagor med
underlagsmaterial till UTFOR:s slutbetinkande
SOU 1996:123. Fb.

Det stora och snabba greppet. Om LEMO-reformens
metoder och resultat. Bilagor med underlagsmaterial
till UTFOR:s slutbetiinkande SOU 1996:123. Fo.
Jamstdlld vard. Olika vard pa lika villkor. S.
Jamstalld vard. Moten i varden ur ett
tvdrvetenskapligt perspektiv. S.

Fibromyalgi och Duchennes muskeldystrofi.
Kunskapslage och behov av framtida FoU. S.
Effekter av EU:s jordbrukspolitik. Jo.

138.

139.
. KO:s bitrdde at enskilda. In.
141.
142.
143.

144.
145.

tva former for kommunal samverkan. In.

Ny behérighetsreglering pa hilso- och sjukvardens
omrade m.m. S.

Skatt pa avfall. Fi.

Vardavgifter vid rattspsykiatrisk vard, m.m. S.
Linsstyrelsernas roll i infrastrukturplaneringen. K.
Krock eller méte - Om den méngkulturella
skolan. U.

Okad konkurrens i handeln med livsmedel. N.
Arbetstid - langd forldggning inflytande. A
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Statsradsberedningen

Moss och ménniskor. Exempel pa bra
IT-anvandning bland barn och ungdomar. [32]

Justitiedepartementet
Kriminalunderrattelseregister

DNA-register. [35]

Elektronisk dokumenthantering. [40]
Presumtionsregeln i expropriationslagen.[45]
Forbud mot vapen pa allmin plats m.m. [50]
Utvirderat personval. [66]
Ekobrottsforskning. [84]

Tredimensionell fastighetsindelning. [87]
Kameraovervakning. [88]

Droger i trafiken. [125]

Utrikesdepartementet

Vem bestimmer vad? EU:s interna spelregler infor
regeringskonferensen 1996. [4]

Politikomraden under lupp. Fragor om EU:s forsta
pelare infor regeringskonferensen 1996. [5]

Ett &r med EU. Svenska statstjanstemans
erfarenheter av arbetet i EU. [6]

Av vitalt intresse. EU:s utrikes- och
sakerhetspolitik infor regeringskonferensen. [7]
Union for bade 6st och vist. Politiska, rattsliga
och ekonomiska aspekter av EU:s sjdtte
utvidgning. [15]

Forankring och rittigheter. Om folkomrdstningar,
uttrddesritt, medborgarskap och minskliga
rattigheter i EU. [16]

Sverige, EU och framtiden. EU 96-kommitténs
beddmningar infor regeringskonferensen 1996. [19]
Fran Maastricht till Turin. Bakgrund och 6vriga
EU-ldnders forslag och debatt infor
regeringskonferensen 1996. [24]

Demokrati och 6ppenhet. Om folkvalda parlament
och offentlighet i EU. [42]

Jamstalldheten i EU. Spelregler och
verklighetsbilder. [43]

Europapolitikens kunskapsgrund.

En principdiskussion utifran

EU 96-kommitténs erfarenheter. [59]

Miljo och jordbruk. Om EU:s miljoregler och
utvidgningens effekter pa den gemensamma
jordbrukspolitiken. [60]

Olika lander - olika takt. Om flexibel integration
och férhéllandet mellan stora och sma stater i EU.
[61]

EU:s regeringskonferens - procedurer, aktorer,
formalia. Sammanfattning av ett seminarium i
april 1996. [76]

EU och Sverige - fran Kiruna till Malmo.
Sammanfattning av fyra regionala méten
1995-96. [106]

Union utan granser - konsekvenser, mdjligheter,
problem. Sammanfattning av ett seminarium i
november 1995. [107]

Forsvarsdepartementet
Totalforsvarspliktiga m95. Forslag om jobb/studier
efter muck, bostadsbidrag, dagpenning,
forsakringar. [18]

Statens maritima verksambhet. [41]

Finansieringen av det civila férsvaret. [58]
Utvecklad samordning inom det civila forsvaret
och fredsraddningstjdnsten. Kartldggning,
overvdganden och forslag. [86]

Strukturforandring och besparing.

En uppfdljning av genomforda forandringar

inom forsvarsmaktens ledningsorganisation. [96]
Effektivare forsvarsfastigheter!

Utvirdering av en reform. [97]

Vem styr forsvaret? Utvdrdering av

effekterna av LEMO-reformen. [98]

Avveckling med inldrning. Erfarenheter fran
LEMO-reformens avveckling av personal. [99]
Iakttagelser och forslag efter omstruktureringen av
forsvarets ledning och stdd. [123]

De tva kulturerna. Rapporter av Klaus Richard
Béhme, Bo Huldt, Carl-Einar Stilvant samt Kent
Zetterberg. Bilagor med underlagsmaterial till
UTFOR:s slutbetinkande SOU 1996:123. [130]
Extern vérdering av hot och formaga. Bilagor med
underlagsmaterial till UTFOR:s slutbetinkande
SOU 1996:123. [131]

Det stora och snabba greppet. Om LEMO-reformens
metoder och resultat. Bilagor med underlagsmaterial
till UTFOR:s slutbetéinkande SOU 1996:123. [132]

Socialdepartementet

Sveriges medverkan i FN:s familjear. [37]
Kooperativa mojligheter i storstadsomraden. [54]
Forsikringskassan Sverige - Oversyn av
socialforsakringens administration. [64]
Rittspsykiatriskt forskningsregister. [72]

Allmént pensionssparande. [83]

Egon Jénsson - en kartldggning av lokala
samverkansprojekt inom rehabiliteringsomradet. [85]
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Den privata vardens omfattning och framtida
ersittningsformer — En 6versyn av de nationella
taxorna for ldkare och sjukgymnaster. [91]

En allmén och aktiv forsdkring vid sjukdom och
rehabilitering. Del 1 och 2. [113]
Barnkonventionen och utlinningslagen. [115]

Miljé for en hallbar hélsoutveckling.

Betinkande. Forslag till nationellt handlingsprogram. [124]
Bilaga 1. Miljorelaterade hélsorisker. [124]

Bilaga 2. Aktorer och verktyg i miljohalsoarbetet.
[124]

Doping i folkhalsoperspektiv. Del A och Del B. [126]
Jamstilld vard. Olika vard pa lika villkor. [133]
Jamstilld vard. Méten i varden ur ett
tvirvetenskapligt perspektiv. [134]

Fibromyalgi och Duchennes muskeldystrofi.
Kunskapslége och behov av framtida FoU. [135]

Ny behorighetsreglering pa hilso- och sjukvardens
omrade m.m. [138]

Vardavgifter vid réttspsykiatrisk vard, m.m. [141]

Kommunikationsdepartementet

Om jirnvégens trafikledning m.m. [9]
EU-mopeden. Alders- och behorighetskrav for

tva- och trehjuliga motorfordon. [11]

Bittre trafik med viginformatik. [17]

Ny kurs i trafikpolitiken + Bilagor. [26]
Banverkets myndighetsroll m.m. [33]

Enskilda vagar. [46]

En 6versyn av luft- sj6- och spartrafikens
tillsynsmyndigheter. [82]

Ny yrkestrafiklagstiftning. [93]

Nationell teleadresskatalog. [94]

Botniabanan. [95]

En kérkortsreform [114]

Station Stockholm Nord. [118]

Spar, milj6 och stadsbild i centrala Stockholm. [121]
Lansstyrelsernas roll i infrastrukturplaneringen. [142]

Finansdepartementet

Kommuner och landsting med betalnings-
svarigheter. [12]

Budgetlag - regeringens befogenheter pa
finansmaktens omrade. [14]

Borgenérsbrotten - en 6versyn av 11 kap.
brottsbalken. [30]

Oversyn av skatteflyktslagen.

Reformerat forhandsbesked. [44]
Pensionssamordning for svenskar i EU-tjénst. [57]
Medborgerlig insyn i kommunala entreprenader. [67]

Néagra folkbokforingsfragor. [68]

Utlindska forsakringsgivare med verksamhet i
Sverige. [77]

Oversyn av revisionsreglerna. [79]

Skydd fér sparande i sparkasseverksamhet. [81]
Ett nytt system for skattebetalningar. Del A.

Ett nytt system for skattebetalningar. Del B.
Forfattningsforslag, forfattningskommentarer
och bilagor. [100]

Fran akerlotter till Paradis - ett delbetinkande
fran Utredningen om universitetsfastigheter m.m.
angiende Overlatelser och tomtréttsupplatelser av
vissa hogskolefastigheter. [109]

Artikel 6 i Europakonventionen och skatte-
utredningen. [116]

Expertrapporter fran Skattevixlingskommittén. [117]
Littnad i dubbelbeskattningen av mindre foretags
inkomster. [119]

Skatt pa avfall. [139]

Utbildningsdepartementet

Den nya gymnasieskolan - hur gar det? [1]
Samverkansmonster i svensk forskningsfinansiering.
[2]

Samordnad rollférdelning inom teknisk forskning.
[20]

Reform och fordndring. Organisation och verksamhet
vid universitet och hogskolor efter 1993 érs
universitets- och hogskolereform. [21]

Inflytande pa riktigt - Om elevers ratt till

inflytande, delaktighet och ansvar. [22]

En strategi for kunskapslyft och livslangt lirande. [27]
Det forskningspolitiska landskapet i Norden pa
1990-talet. [28]

Forskning och Pengar. [29]

Hogskola i Malmo. [36]

Cirkelsamhillet. Studiecirklars betydelser for

individ och lokalsamhille. [47]

Virden i folkhdgskolevarlden. [75]

Sammanhallet studiestod. [90]

TUFF - Teckenspraksutbildning for fordldrar. [102]
Att frimja donationer till universitet

och hogskolor. [105]

Hogskolan i Malmo - Slutbetédnkande. [120]
Kunskapssyn och samhallsnytta i hantverkscirklar
och hantverksutévande. [122]

Folkbildningens institutioner. [127]

Krock eller mote - Om den mangkulturella skolan. [143]
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Systematisk forteckning

Jordbruksdepartementet
Offentlig djurskyddstillsyn. [13]

EU, konsumenterna och maten

- Forvantningar och verklighet. [62]
Administrationen av EU:s jordbrukspolitik
i Sverige. [65]

Effekter av EU:s jordbrukspolitik. [136]

Arbetsmarknadsdepartementet
Aktiv arbetsmarknadspolitik + expertbilaga. [34]
Grundldggande drag i en ny arbetsloshetsforsdkring —
alternativ och forslag.[51]

Sverige, framtiden och mangfalden. [55]

Péa vig mot egenféretagande. [55]

Vigar in i Sverige. [55]

Hilften vore nog - om kvinnor och méin pa
90-talets arbetsmarknad. [56]

Medicinska undersokningar i arbetslivet. [63]
Arbetstid - langd forlaggning inflytande. [145]

Kulturdepartementet

Fran massmedia till multimedia -

att digitalisera svensk television. [25]

Viktigt meddelande.

Radio och TV i Kris och Krig. [80]

Infor ett Svenskt kulturnit - IT och framtiden
inom kulturomradet. [110]

Skyddet av kulturmiljén. En 6versyn av
kulturminneslagens bestimmelser om byggnader
och kulturmiljéer, prastgardar, kyrkstider och
ortnamn. [128] ;

Niringsdepartementet

Kartlaggning och analys av den offentliga sektorns
upphandling av varor och tjénster med
miljopaverkan. [23]

Shaping Sustainable Homes in an Urbanizing
World. Swedish National Report for Habitat II. [48]
Regler for handel med el. [49]

Kompetens och kapital + bilaga. [69]

Samverkan mellan hogskolan och naringslivet. [70]
Elberedskapen. Organisation, ansvarsfordelning och
finansiering. [78]

Samverkan mellan hogskolan och de sméa och
medelstora foretagen. [89]

Nirings- och handelsdepartementet
Okad konkurrens i handeln med livsmedel. [144]

Civildepartementet

Fritid i fordndring.

Om kon och férdelning av fritidsresurser. [3]
Forskning for var vardag. [10]

Attityder och lagstiftning i samverkan

+ bilagedel. [31]

Konsumentskydd pa elmarknaden. [104]
Konsumenterna och miljon. [108]

Bevakad overgang. Aldersgrinser for unga upp till
30 ar. [111]

Inrikesdepartementet

Lokal demokrati och delaktighet i Sveriges stider och
landsbygd. [71]

Den kommunala sjilvstyrelsen och grundlagen. [129]
Kommunalférbund och gemensam niimnd -

tva former for kommunal samverkan. [137]

KO:s bitrdde 4t enskilda. [140]

Miljodepartementet

Batterierna - en laddad fraga. 8]
Nationalstadsparker. [38]

Rapport fran klimatdelegationen 1995.
Klimatrelaterad forskning. [39]

Precisering av handelsindamalet i detaljplan. [52]
Kalkning av sj6ar och vattendrag [53]
Svensk kérnteknisk tillsynsverksamhet.
Volym 1 - En granskning. [73]

Swedish Nuclear Regulatory Activities.
Volume 1 - An Assessment. [73]

Svensk kérnteknisk tillsynsverksamhet.
Volym 2 - Faktaredogorelser. [74]

Swedish Nuclear Regulatory Activities.
Volume 2 - Descriptions. [74]

IT i milj6arbetet. [92]

Kérnavfall - teknik och platsval. KASAMs
yttrande dver SKBs FUD-Program 95. [101]
Miljobalken. En skdrpt och samordnad
miljolagstiftning for en héllbar utveckling.
Del 1 och 2. [103]

Integrering av miljéhénsyn inom den statliga
forvaltningen. [112]
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Krock eller mote
Om den mangkulturella skolan

I dagens samhille behover alla ménniskor en utvecklad formaga
att leva med kulturell mangfald. Skolan har som social och
kulturell motesplats ett sirskilt ansvar for att starka denna
formaga. Skolkommittén vill i detta betéinkande lyfta fram den
mangkulturella dimensionen i skola och undervisning, vicka
diskussion, belysa problem samt peka pa mojligheter.

Med beténkandet fortsétter kommittén den dialog med skolan
som paborjades i delbetankandet Inflytande pa riktigt. Alla ér
vilkomna att delta i dialogen och ldmna synpunkter.

Till beténkandet &r kopplat en antologi, Den mdngkulturella
skolan, som finns utgiven pa Studentlitteratur. I antologin skriver
sju ldrare och sju forskare om ungdomar, undervisning och
etnicitet.
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